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ENCUENTRO PRACTICO
DE PROFESORADO DE ELE

APRENDIZAJE COOPERATIVO Y LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
ESPANOL/LE EN EL AULA

Daniel Cassany
Profesor e investigador de Analisis del Discurso
en la Universitat Pompeu Fabra de Barcelona.

El enfoq ue 1. Origenes 1)
2. Fundamentos g
cooperativo P —
: - 4. Actividades s
para ELE |nd|ce 5. E|empI0§ famosos
6. Evaluacion
daniel.cassany@upf.edu 7. Aplicaciones )
Web: hitp://www.upf.edu/pdi/dif/daniel cassany/ 8. Cooperar en linea i)
Investigacion: hitp:/www.upf.edu/dtf/irecerca/grups/grael/L C/index.html .
Bloc catalé: http:/iwww.emigrantdigital.blogspot.com/ 9." Reflexiones personales o
Blog espafiol: http://exploradori2.blogspot.com/ 10. Bibliografia y webs 3
Ti i Enfoque cooperative para ELE 1 |ri;' i Enfoque cooperativ para ELE 2
1. Origenes 2. Fundamentos 1
* Nombre: aprendizaje cooperativo, grupo de investigacion, 1. Tipos de interaccién en el aula:
aop‘,& mfza{e;;:‘eqit‘pjn,. “‘gs;:“'_] - il 1. Competicién. Cada aprendiz contra el resto.
S;?;g&&d?;i;'o ;? e, DRCadeMWRRS 2. Individualismo o neutralid.ad. Indiferencia.
+ Influencias: Carl Roger y psicologia humanista: personalidad, 3. Cooperacion. Cada aprendiz con el resto.
emocion, interaccion con compaiieros; teorias de creatividad y 2, Constructivismo social: aprendemos a partir de la
sinergia (dinamica de grupos).

interaccion con los otros (Vigotsky).
3. Laeducacion consta de habilidades individuales y
sociales. Humanos = hormigas # lobos.

4. Ellenguajey la comunicacién son herramientas
basicas en el aprendizaje.

*  L2: relacionado con CCL, TFR, SW, humanismo
«  Contexto y objetivos en EEUU:
1. Individualismo # cooperacién. X
2. Inmigracién y exclusion * integracion y convivencia -
3. Memorizacion mecanica # reflexion.

i ara ELE 3 i Enfoque cooperativo para ELE 4
2. Fundamentos > 2. Fundamentos s
« Componentes esenciales de la cooperacion: + Elementos bésicos de la interdependencia positiva:
= |nterd epen dencia PO sitiva . Prlnc_lpios: Estafnos en el mismo barco: navegamos 0 nos
- hundimos todos juntos.
3 constructiva. = Objetivos: Todos tenemos un mismo propésito.

= |Interaccion cara a

. = Evaluacion: Nuestras evaluaciones son interdependientes.
= Responsa

= Tarea: Requiere el trabajo de todos, no puede resolverse sin la

= Técnicas participacion de cualquier miembro del equipo.
verbales ¥ Interdependencia neutra = Recursos: Estan repartidos entre los miembros del equipo.
: : = Roles: Son diferentes para cada miembro y varian con el
ety |nterdependencia negativa e,
: S. Kagan.
"!;E ara ELE 5 T: Enfogue c: rativo para ELE 6
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Editorial

E




X11I ENcuenTrRO PRACTICO De PROFESORADO DE €ELE

.............................................

...............................................

3. La propuesta

+ Los aprendices trabajan y aprenden en grupo.

+ Seforma a los aprendices para trabajar en grupo.
+ Diferencia entre grupo-azaroso y equipo formado.

* Los grupos basicos se transforman en parejas, grupos
mixtos y cruces.

+ Cada aprendiz asume roles rotativos en del grupo.

+ Las tareas solo pueden resolverse con la aportacion de
todos los miembros del grupo.

+ Hay recursos y estructuras para resolver los problemas
de gestion y dinamica.

=
1L Enfo ativo para ELE 7

Equipo
+ Heterogeneidad.
X +-Vidalarga.

 Coaveranion; 4imoé, + Sin lideres y con control.
funcian, dirigir la ’ W
conversacion, etc. * Interdependencia positiva.
= Lectura y eseritura,
* Codigos no verbales: =
mirada, gestualidad, etc Con formam?n'
* Creatividad « Autoevaluacion del

proceso y del producto.

» Responsabilidad,

[ Enfoque cooperativo para ELE 8

3. La propuesta: etapas del equipo

1. Formacion del grupo: criterios previstos, heterogeneidad.

2. Construccion interna del grupo: conocimiento personal,
nombre del grupo, poema, escudo, acrostico, etc.

3. Construccion de la clase con grupos: presentacion social
del grupo, dibujo del aula.

4, Formacion del grupo:
1. Habilidades orales: dialogo; conversacion, reflexion.
2. Habilidades escritas: composicion, lectura, apuntes.
3. Habilidades sociales.

5. Inicio del aprendizaje: rompecabezas.

Enfoque ¢ rativo para ELE 10

4. Actividades: equipos 1
El rompecabezas (puzzle, jigsaw).
La conversacion con fichas.

Las tareas por parejas: vacios de informacion.
Tareas de redaccion por equipos. ———————————
Resolucion de problemas. Cooperative Learning
Dramas, juegos de rol 'y simulaciones.
Repartir roles dentro del equipo.

2O O b GORRYT =X

_— *
U Enfoque ativo para ELE 11

4. Actividades: recursos 2

1. Limitacion de la actividad en el aula:

= Limitar las instrucciones: que sean escritas, darlasa
un miembro-del equipo, ete.

= Limitar los recursos: solo hay fotocopias para unos
pocos, los textos son fragmentarios, hay vacios, etc.

= Limitar el tiempo o el espacio para tomar apuntes,
anotar, leer, etc.

= Dictados: por parejas, en grupo, colectivo.
= Anotacion: por parejas, en grupo, etc.

P N N N RN
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5. Ejemplos famosos 1
* Torbellino de ideas, Philips 66.

« Perdidos en la luna (NASA) y Sobreviviren el
desierto (Air Force Survival Training):

» Dictados de equipo: secretaria, grupal,
escriba.

* Grupo de investigacion sobre un tema.
» Tareas por parejas con vacios de informacion.
* Rompecabezas.

b

E Enfe

ativo para ELE 13

m
Yo Te NASA | M- | @-n
Ranking | Ranking | Scientist’s | (e | (shsolue
Ranking velue) walney

Perdi ekt
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luna [ e
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1] Enfogue cooperativo para ELE 14
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5. Ejemplos famosos 2

Asesinato misterioso

+ Se ha producido un asesinato. Lee la noticia que explica los detalles
del crimen y |las declaraciones delos cuatro sospechosos. ¢ Quién ha
sido el autor? Coméntalo con tu compariero y argumenta tus opiniones.
Tenéis que poneros de acuerdo.

(Barcelona).— Ayer, alrededor de la 1 del mediodia, fue encontrado
muerto en su piso de la calle Bruc el sefior Joaquin Sonti Ponts, de 63
afios. El sefior Sonti, viudo, sin hijos y jubilado, sufria del corazon y su
médico de cabecera lo visitaba cada martes. Ayer el doctor lo enconfré
tu?ebado en el comedor, con un gran charco de sangre alrededor de la
cabeza.

El forense ha confirmado que el crimen se habia producido poco antes.
La policia ha iniciado una investigacion exhaustiva entre los vecinos,
pero aun no tiene ninguna pista. Algunos vecinos han declarado que la
semana pasada oyeron que el sefior Sonti discutia con otra persona en
el ascensor, gritando mucho.

7l Enfoqus cooperativo para ELE 16

5. Ejemplos famosos

Marta Llador, de 34 afios, parada. Es lainquilina def piso que el sefior Sonti poseia en el
mismo rellano. Los dos pisos se comunican por una terraza interior. “Yo ayer no me-movi de
casa. Almediodia oi a alguien que Nlamaba al piso de al lado, después of algunos gritos y a
alguien que bajaba corendo las escaleras. Creo que la policla deberfa buscar a un individtio
de muy mal aspecto, que la semana pasada pedia dinero por fodos los pisos.”

« Juana Ponts, de 23 afios. Es el (inico familiar de-la victima, Vive en el barrio de Sants y
mantenia muy buenas relaciones con el sefior Sonti. Se sabe que la semana pasada se
\riercn.Juntaimme con unos desconocidos, para hablar de unas fincas que el difunto tenia
en Lleida. "Ayer pasé toda fa mariana paseando por el parue de la Ciutadela y no fue hasta
media tarde cuando luve nolicias del crimen. Creo que la portera del edificio puede explicar
muchas cosas. Mi fio y ella tenian una relacion muy especial.”

+  Pedro Almords, de 46 afios, sin profesion. Es de las Islas Baleares y no tiene parientes en
Barcelona. Desde hace un ﬁem&: ronda por el barrio del Eixample, pidiendo dinero y
vendiendo pafiuelos de papel. “Yo no sé nada, ni fengo nada & ver con el fema. Vengo a
menudo por este bamio porque fengo un primo que me ayuda cuando lengo problemilas”

+  Manuela Jordi, de 54 afios, es la portera del edificio, Esta casada y fiene dos hijos. “Yo subi
por la mafiana al cuarto tercera, alrededor de las doce, para llevar una caria al sefior
uin, pero fuve que volver a bajar rapidamente porgue tenia una cazuela en el fuego. No

fengo ni idea de quién ha hacer una cosa tan horrible. Hay en la escalera quien se

alegraré de fa muerte de Joaquin. jLa del cuarto segunda, por ejemplo, que le debia seis
meses de alguiler’”
Danlel Cassany y John McDowell, Digul. digui, Curso de cafalén del nivel umbral. Generaiitat de Catatunya
’?: e o para ELE 17

5. Ejemplos famosos «

* Fichas para conversar

+ Objetivo: Se debe mantener una conversacion usando
fichas (trozos de papel con indicacién del tipo de
intervencion), como un dominé.

+ Ejemplos: haz una pregunta, responde una pregunta,
expreso una duda, ofrezco argumentos, pido informacion,
resumorlo dicho, animo a ofra persona a hablar, efc.

+ Otros instrumentos para marcar la conversacion:

boligrafos, ovillo de lana etc.
S. Kagan. Cooperative Learning.

3 Enfoque cooperativo para ELE 18
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6. Evaluacion 7. Aplicaciones 1
* Incluye objetivos, instrumentos y ambitos diversos: + EL AC distingue las siguientes posibilidades:
formativa y sumativa, continuada y final, del producto y 1. Un centro integralmente cooperativo: todos los grupos y
del proceso, cuantitativa y cualitativa; con pruebas cursos, el equipo docente, la organizacion del centro, etc.,
tradicionales y portafolios. 2. Un curso completo cooperativo: los aprendices trabajan
+ Incorpora notas de cooperacion: notas equipo, promedios siempre con el {f15Mo GRiA0. basico. _
dela nota' restricciones de equipo' ete. 3. Unatarea cooperatl\fa €N un curso variado.
+ Politicas de discriminacion positiva de la colaboracion. * H Elanteamientolge?eral deTI A(f: no se .°P°tf;9 al
* Registros de actividad, produccion, participacion, etc. eriogue SEE' 4 IVC! > .en OqUEE o
g . +  Podemos aprovechar dinamicas de clase, recursos
+ Ejemplo paradigmatico: rompecabezas. g % B
practicos e ideas para fomentar la cooperacion.
[ Aprendizaje cosperativo para ELE 19 IT’_ f|' Enfogus cooperativo para ELE 20
8. Cooperar en linea 1 e e - S —
+ ¢ Como podemos transferir el AC al aprendizaje en linea?: G g 1] o5 e G
= Webquests y cazas del tesoro. Varios aprendices deben
buscar y compartir informacion en linea sobre un tema para
resolver una tarea. http://webquest.org Bemie Dodge San Diego State
University. |:':__H Welcome! Hinds We Like
= EVA (entorno virtual de aprendizaje): Moodle, Sakai, S | ”‘:*‘ ::::"; _'.'H e S—
Blackboard. Plataforma de aprendizaje en linea creada con P T
planteamientos cooperativos, con talleres, foros, wikis. S e
= Técnicas AC para los géneros electronicos: chat, wiki, foro, Ste Search
blog, etc.
I I
23 1] i > Whu:ls;wm’ .
] 1] Enfogque o para ELE 21 ||I=r| Enfogue cooperativo para ELE 22
e — . — 8. Enfoques para los EVA 3
Lo e stpe—— [iid pi//mood By hpa s - . 3 L Py .
= e o = Transmisoras: ppt, pdf, doc (sustitucion de fotocopias), efc.
- Socumers g ) A = Interactivas: web clésica, CD multimedia, bases de datos.
5;.: :";:3-’55?;';'—”3:“—-"5— T et = Cooperativas: web 2.0; wikis, foros, folksonomia.
e e s ~— ’
— - o e
-:-T:f:.la Y. B it rocant |
o GummEInTIS LRI TR fabili iales. = T.Cooperativas
— e R '
2 Marzo -]

Cosirabs i wra prars b Tosm wivadoa Timse =dn e ¥ aad 8w v ete o3
Porna e Bt VATon § b et B Gt gt 40 L st ¢
Vot Q) Dy, Arws. 3034

Cita chatear 1 08 marzo de 210 8 220 Habiaremos
Gt e e | 8 fecon!il

R e e T TS R -~ — L
[!l. Enfoque cooperativo para ELE 23 ||==’|. Aprendizaje cooperativo para ELE 24
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_ INTROGUCGION OF L REFLEXION

B abed 2084, 1830

&y A_PEFCRAULACION_CEL PRSUMEN [E_BEA dus
Hls B,
Arabo de ATeciar |4 practica . Ma RAbs dagads L3 parts melative ol comantang & 1a mefeemeiszion. Anachs ma parsce lages
abrviaria tras haber pabfcado wiery and sach step dado. No cttanie, prefers eflade wia recensdn pare entemas
comieciencias nagaivas, Defiivéments, crem gue me he excedid e 1 exterdn de la pricice, o sento
B
Mty mirtatgs ongeal | Sapars | fupnmen | Conserta
aicra
Mo INIWIM Dtu REFLEXION
pos s aburat it 77 shed 004 4 TI2D
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Enfo ativo para ELE

=

Técniques de redaccié Académica

paries? = THA # %345 » [dons per & |y Wiki » Spisions de sat

divendres, 28 abril 2006, 16:44 > divendres, 28 abril 2006, 18

Il oot Cansary (210)

Recomendaciones para €l chat:

=Centrar el tema, los participantes y el
objetivo.

=Planificar la conversacion: temas,
introduccion, desarrollo, conclusion,
=E| profesor como moderador del chat.

Diavied Marin Rojas {126)

q Joan Tarrents | Andreu (33)

RoCio Husrtas Valeras (B2}

Bl taura prats (703

migusl angel tenorin candalija (535
? Sihvia Pores Cabezas (21)

B icence cicisiia ) =QOtorgar roles a cada alumno.
abert verredas (il 16y "El @prendiz como elaborador y revisor de
las contribuciones.

Mariona Lieal Grau (8)

=El chat como registro de material.

Enfoque c: rativo en ELE 26

1000 Caemen: Now VamoS & SrOMPATAr DAmArs. (Hola. Kataka!
1509, Josap M8 Roca Bgas acaba Fantra en aquest sat

10:00 Carmae: S 08 parbce, Ruth K8 G5pACands 3 Guen sAth nodvs o 8 chat ol tama del gus hablamas

Chat:

dis
tribu
cion

de
roles

1909 Arna Hols M Boas

19:09 Hataha: parfecto

1909 Jogep M* hola @ tooost

19:09 Cheman: M5 Boss, £ahadard § U 8ATIE AUBYE #h NOMBIE S8 15808 ASIAITCY, Comb 14 ko By
19: 10 Carman; LEFuterd, 848 Ruis?

19:10 Mang Sosa ol

19:30 Carman: Y Nataba podria animar o Guem itervengs poco, LyakeT
10110 Carmen: iHola, Sosep M1

1910 Cormun: Latia du scurds s red?

19: 10 Hatabal clars gue 0

19531 Carmen: B trma Opl Chal, COmo 3beis, 50N 3 gxlmenes

19:41 Ruth: ®

19:111 Wiuabet Atris aceba Cenirar an squest sat
b —

Il

10:81 Carmary £ martes Darwsl bere smbed con guan puds chalesr sigunay dess

9. Reflexiones personales 1

El AC no es un método especifico para ELE. Es una
filosofia compatible con el enfoque comunicativo y el
enfoque por tareas.

El AC aporta recursos, ideas y estructuras para
enriquecer y:mejorar la clase:de ELE: fomentar la
cooperacion, facilitar la interaccion, etc.

El AC es flexible y permite adaptarse a otras propuestas
humanistas y comunicativas de ELE.

El AC tiene investigacion tedrica detras que sustenta sus
propuestas. Es mas coherente con nuestras ideas
sociales y sobre el aprendizaje.

Enf rativo para ELE

9. Reflexiones personales :

* EI AC también plantea algunas dudas:

= 4 Como se coopera en la red? ;Como organizamos foros,
chats y wikis con interdependencia positiva y control?

= ; Qué ocurre con tradiciones educativas individualistas,
pasivas, memoristicas?

= ;Y con culturas jerarquicas, rigidas, sexistas, con menos
sentido de responsabilidad social?

= ; Todo lo que se ‘dice’ cooperativo o socioconstructivista tiene
realmente sus rasgos, funciones y caracteristicas?

= ;Y los grupos muy grandes? ;0 los grupos muy pequefios?
¢ Funciona el AC?

il Enfoque ativo para ELE 29

.

9. Reflexiones personales s

..Me enfrentaba con aulas de unos 60-70 alumnos de media, donde la
acustica y la capacidad de mover el mobiliario eran nulas, pero estaba
dispuesta a intentarlo, Los alumnos, reticentes, han necesitado casi 2 meses
y medio para acostumbrarse y amoldarse a trabajar codo con codo con otros,

Pero esta semana ha sido maravillosa: tanto los principiantes del

Curso basico como los que estan a punto de terminar la carrera del Curso de
ensayo o del curso de Espafiol comercial se muestran de lo mas entusiastas.
Realmente lo pasamos bien en clase, ellos y yo. El ambiente es relajado,
tienen ganas de bromear, de quedar al salir de clase, se intercambian los
teléfonos e, incluso, se han formado dos parejitas curiosas a raiz de esto de
"por favor, encuentren a 3 comparieros y formen grupos de 4 con los que
vamos a...". Y lo mas increible de todo: en contra de lo que pudiera
pensarse, hay mas silencio cuando trabajan juntos... jEstan embebidos en la
tarea! Ademas, con esto de preparar materiales en grupos, la calidad de los
textos o Ios trabajos aumenta. Como ahora comparten las ideas de 4 y no de
uno solo... [Sara Benitez, Universidad de Colonia, Alemania]

rativo para ELE

30

Enfogue ¢
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XI ENCUENTRO PRACTICO
DE PROFESORADO DE ELE

€L PODER D€ LA IMAGEN. EL DESARROLLO DE UNA
ALFABETIZACION VISUAL EN EL AULA

Ben Goldstein
Autor, formador y profesor de inglés para extranjeros.

Reside en Barcelona y desempena su labor docente en The New School’s on-line MATESOL
program (Nueva York). Ha impartido talleres y conferencias en multitud de paises y ha publicado
diversos libros para la enseflanza/aprendizaje de inglés, destacando su obra Working with images.

Illtr"llll':':i‘ill

Esta ponencia mostré el modo en que se han usado tradicionalmente las imagenes en el aula y ofrecié nuevas alter-

nativas.
Analizamos como podiamos explotar las imagenes con los estudiantes de manera adecuada. De este modo, intentamos
desarrollar una alfabetizacién visual en clase, presentando tareas que incluian distintos tipos de imigenes.

Finalmente, presentamos herramientas digitales que podian ayudarnos en todo este proceso.

EL material mostrado en la ponencia se puede consultar en el blog de Ben Goldstein:
http://www.bengoldstein.es/blog/

http://www.bengoldstein.es/blog/2011/03/
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ENTORNO A LA INTERCULTURALIDAD:
REFLEXIONES SOBRE CULTURA Y COMUNICACION
PARA LA DIDACTICA DE LA LENGUA

FERNANDO TRUJILLO SAEZ

Didactica de la Lengua y la Literatura

Facultad de Educacion y Humanidades de Ceuta
Universidad de Granada.

Publicado en Porta Linguarum, n® 4, 2005.

Recibido: 17 febrero 2005 / Aceptado: 4 marzo 2005

RESUMEN: La definicion conceptual determina nuestra reflexion y nuestra accion. Por
ello, una clara comprension del concepto de “cultura” y sus derivados nos ayudarad a
programar e implementar una enseflanza de la lengua desde la perspectiva intercultural.
Este articulo pretende clarificar las definiciones de cultura, multiculturalidad,
pluriculturalidad e interculturalidad; a modo de conclusion, se proponen dos lineas
generales de actuacion en educacion lingiiistica coherentes con esta definicion conceptual:
la concienciacion cultural y la socializacion rica.

Palabras claves: Cultura, multiculturalidad, pluriculturalidad, interculturalidad, conciencia
cultural, socializacion rica

ABSTRACT: The definition of concepts determines our reflection and our action.
Therefore, a clear understanding of the concept of “culture” and its derivations will help us
plan and implement our language teaching from an intercultural perspective. This article
aims at clarifying the definitions of culture, multiculturalism, pluriculturalism and
interculturality; as a conclusion, two general lines of action in language education are
proposed coherent with those definitions: culture awareness and rich socialization.

Key words: Culture, multiculturalism, pluriculturalism, interculturality, culture awareness,
rich socialization

1. INTRODUCCION'

La “interculturalidad” y la “comunicacion intercultural” son dos de los conceptos
mas renombrados en diversos ambitos académicos y de la accion social. Un buen niimero
de encuentros cientificos y una enorme cantidad de publicaciones se han dedicado en los
ultimos afios a estudiar ambas ideas desde distintas perspectivas. Parece 16gico puesto que
en su interior yacen dos de los conceptos claves de la modernidad, cultura y comunicacion,
destinados a encontrarse en alguin momento de la historia de las ideas.

Aunque el interés por la “cultura” aparece desde la Antigiiedad en todos aquellos
textos en los que se narra el encuentro entre dos grupos culturales, sean libros de viajes o
narraciones bélicas (Malinowski, 1970: 21), el intento sistematico de estudiar la cultura no
aparece hasta la Ilustracion (Harris, 1998: 543). Giner, Lamo de Espinosa y Torres (1998:

' Dada la abundancia de textos en lengua inglesa, éstos han sido traducidos por el autor del articulo al espafiol para
facilitar una lectura fluida del mismo. En todo caso, se da la referencia siempre del texto original.
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167) describen la aparicion del término en los siglos XVI y XVII como uno de los objetivos
propios del humanismo. Asi mismo, Mattelart y Mattelart (1997: 14) descubren las raices
del interés por la comunicaciéon en la division burguesa del trabajo y el modelo de los
intercambios y los flujos materiales.

Sin embargo, no es hasta la primera mitad del siglo XX cuando ambos conceptos se
encuentran en la “comunicacion intercultural”. Rodrigo Alsina (1999) encuentra sus
origenes en los procesos de descolonizacion y la fundacion de la Sociedad de Naciones
(1920) y la Organizacion de Naciones Unidas (1945) como foros para el debate
intercultural. El primer trabajo especifico en comunicacion intercultural lo data Rodrigo
Alsina (ibid.: 22-3) a finales de los afios cincuenta en la obra de E. Hall (1959). Segun
Rodrigo Alsina, en Espafia la interculturalidad aparece en los afios noventa en la
universidad espafiola, fundamentalmente en Ciencias de la Educacion y Ciencias del
Lenguaje. En la Didactica de la Lengua, la interculturalidad se ha convertido en poco
tiempo en un objetivo de ensefianza y aprendizaje paralelo a la propia competencia
comunicativa (Trujillo Saez, 2002).

El objetivo de este articulo es, precisamente, reflexionar sobre la interculturalidad
para proponer un acercamiento antropoldgicamente coherente. La indefiniciéon de los
términos supone un riesgo elevado: aunque, precisamente, Gustavo Bueno (1997: 13) ve en
esta misma dificultad de definiciéon la raiz del éxito actual de la idea de cultura, la
definicion de objetivos educativos ha de ser lo suficientemente clara como para permitir la
programacion, la instruccion y la evaluacion. Sostener nuestra practica sobre conceptos
indefinidos puede provocar que nuestra actuacion sea bienintencionada pero desatinada y
dificilmente evaluable.

Intentaremos acercarnos a la interculturalidad reduciendo el ambito de su
significacion. Partiremos para ello del propio concepto de cultura; acotaremos los tres
ambitos de presencia de la cultura: multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad;
en tercer lugar, aportaremos una definicion de comunicacién intercultural; por ultimo,
propondremos, a modo de conclusion, dos lineas generales de actuacion para una didactica
de la lengua preocupada por lo cultural.

2. PROBLEMAS Y DIFICULTADES
Williams (1983: 87) afirma que la cultura es una de las dos o tres palabras mas
complicadas en lengua inglesa. Segun este autor, la dificultad de definir la cultura desde un
planteamiento cientifico radica en su extension historica, geografica e intelectual. Para
definirla, por tanto, debe ser entendida desde la vision de un concepto flexible que se adapta
a multiples circunstancias y objetivos de investigacion.
Ademas, nos enfrentamos a otro problema terminologico y metodologico, la
delimitacion de Sociedad y Cultura. Rossi y O’Higgins (1981: 39-40) afirman que
existe un cierto consenso en considerar a la sociedad como: (1) un grupo de personas (2) que
interactiian entre si (3) y se hallan organizados e integrados en una totalidad [y que, si bien]
los pioneros de las ciencias sociales (...) no parecian distinguir muy bien entre sociedad y
cultura, y pendulaban constantemente entre ambos términos, los antrop6logos posteriores (...)
han diferenciado ambas nociones y han establecido que las personas o la sociedad se basan en
o disponen de una cultura.
En este texto tomaremos la “cultura” como un elemento que emana de la “sociedad”, a la
cual, a su vez, estructura y da sentido porque, como afirma Bruner (1987: 96), “casi todo
aquello con que nos relacionamos en el mundo social, (...) no podria existir si no fuese por
un sistema simbolico que le da la existencia a ese mundo”.
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Por otro lado, debemos estar alertas ante la identificacion de “sociedad”, “cultura”
y “estado-nacion”. El fenomeno de division territorial en términos politicos, instaurado con
el nacimiento del Estado-nacion en el Renacimiento, ha favorecido la identificacion popular
del término “sociedad” con el de “nacidén”, a pesar de que las dos primeras acepciones del
vocablo “sociedad” para la Real Academia sean “(1) reunion mayor o menor de personas,
familias, pueblos o naciones y (2) agrupacion natural o pactada de personas, que constituye
unidad distinta de cada uno de sus individuos, con el fin de cumplir, mediante la mutua
cooperacion, todos o alguno de los fines de la vida”. No debemos olvidar, ademas, que la
participacion de un individuo en un grupo determinado (por ejemplo, el colectivo nacional)
es simultanea a la participacion en otros muchos grupos (el colectivo profesional, regional,
local, familiar, de género, de amistades, de aficiones, ...) y en muchos casos estas
participaciones suponen distintos grados de identificacion con el grupo.

Existe un segundo problema en relacion con la definicion popular de “cultura: las
metaforas de la cultura como objeto y la cultura como entorno cerrado, ideas claves de la
percepcion de la cultura como diferencia. La cultura, segin estas definiciones, es algo que
se puede aprehender, que se hereda, que se puede observar y que marca la diferencia entre
individuos y grupos pues mediante esa “aprehension” se entra a formar parte de una
comunidad, aparentemente de forma excluyente y exclusiva. De esta forma, la cultura es
algo externo que interiorizamos mediante un proceso de aprendizaje, algo de lo que no
somos responsables y que no podemos modificar. Ademas, segin esta definicion popular,
pertenecemos a una Unica cultura (aunque ésta no se delimite y a veces pueda ser cultura
nacional, cultura religiosa o cultura local).

En un interesante articulo, Diaz de Rada y Velasco Maillo (1996) ya nos advierten
de las limitaciones de la metafora de la cultura como objeto y de los riesgos de esta
metafora en conjuncion con la idea de cultura como clave de la diferencia. Las razones que
arguyen son que esta metafora de la “cultura como objeto” al cual accede el individuo, lo
oculta, al mismo tiempo, como “agente constructivo”, alejandonos de la “cultura como
praxis” (Bauman, 2002). Si no extendemos la definicion de cultura, superando la metafora
de la cultura como objeto que marca la diferencia, el proceso educativo estard limitado y
paralizado por esa definicion de la cultura como un pool de informacién que hay que
poseer.

Esta definicion de la “cultura como objeto” da pie y retroalimenta una vision
compartimentalizada de la sociedad, en la que cada individuo, como portador de rasgos
esenciales inalterables, se encuentra recluido en su propia cultura, es decir, en su “cultura
como espacio cerrado”. Esto se observa, incluso, dentro de los propios discursos de la
interculturalidad (Garcia Castafio, Granados Martinez y Garcia-Cano Torrico, 1999a: 123).
En el area de la didactica de la lengua tenemos algunos ejemplos claros de esta vision de la
“cultura como espacio cerrado” como cuando Porter y Samovar (1994: 13) nos dicen que la
cultura define los limites de los diferentes grupos (“culture defines the boundaries of
different groups”). Romper, por tanto, con la definicién de la “cultura como objeto” y
“como espacio cerrado” es romper con una vision sesgada y entrar en un nuevo terreno
dominado por una visién dinamica y multiple de la cultura.

3. DEFINICIONES DE CULTURA
El concepto de “cultura” surge con la Ilustracion en Francia y, poco después, en
Alemania, bajo los términos “civilisation” y “kultur” respectivamente. Norbert Elias (1988:
58) resume la distincion entre los dos términos:
El concepto francés e inglés de “civilizacion” puede referirse a hechos politicos o econémicos,
religiosos o técnicos, morales o sociales, mientras que el concepto aleman de “cultura” se

EDINUMEN - INTERNATIONAL HOUSE 25 Yy 26 pe mArzo pe 20ll1

[x3]



X11I ENncuenTRO PRACTICO De PROFESORADO DE €LE

R R R R T R N TR R N

remite substancialmente a hechos espirituales, artisticos y religiosos, y muestra una tendencia
manifiesta a trazar una clara linea divisoria entre los hechos de este tipo y los de caracter
politico, econdmico y social.
Kumper (2001: 24) reafirma esta distincion explicando que “en la tradicion francesa, se
representa la civilizacion como un logro distintivo humano, progresivo y acumulativo” y
que “la oposicion ideologica mas formidable vino de los intelectuales alemanes”, mas
preocupados por lo nacional frente a lo universal, lo emocional-espiritual frente a lo
racional.

Edward B. Tylor (1871: 29), autor de la primera definicién antropoldgica de
cultura, es una de las figuras claves de la historia de la antropologia. Su definicion de
cultura es el punto de partida para la historia oficial del término:

La cultura o civilizacion, en sentido etnografico amplio, es aquel todo complejo que incluye el

conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho, las costumbres y cualesquiera otros

habitos y capacidades adquiridos por el hombre en cuanto miembro de la sociedad?.
Como resume Harris (1998: 544), a finales del XIX las culturas se consideraban en
evolucion, “finalizando con algo que se parecia a los estilos de vida euroamericanos”. Asi,
L. H. Morgan (1877) establece la sucesion de etapas que llevan a una comunidad desde el
salvajismo a la barbarie y hasta la civilizacion, pasando por “una serie de metamorfosis
espontaneas producidas segun determinadas leyes y que han dado lugar a una secuencia fija
de etapas sucesivas” (Malinowski, 1931: 89).

En esta idea de la evolucion cultural, unida a la idea de la evolucion de los tipos y
“razas” humanos, podemos percibir el nacimiento de los fundamentos seudo-cientificos del
racismo (Garcia Castano, Garcia-Cano Torrico y Granados Martinez, 1999b). La
justificacion (seudo-)cientifica de la creencia en una “raza” superior tiene aqui una de sus
raices y, tanto en el lenguaje cotidiano como el pensamiento popular, estas ideas
evolucionistas y racialistas perviven como parte del discurso que se utiliza para establecer
“diferencias culturales”.

Sin embargo, el comienzo del siglo XX se caracteriza por una fuerte revision de
los planteamientos evolucionistas. Segun Mercier (1995: 35), el final de este periodo es en
torno a 1896 con la publicacion de The Limitations of Comparative Method in
Anthropology de F. Boas y la llegada del Particularismo Historico”.

El trabajo de Boas y sus discipulos (Edward Sapir, Ruth Benedict y Margaret
Mead, entre otros) trajo, al menos, tres importantes consecuencias para los estudios
culturales: en primer lugar, propugna que cada cultura tiene su propia historia, cuya
trayectoria hay que reconstruir en su individualidad®; en segundo lugar, Boas defiende el
relativismo cultural, es decir, el reconocimiento de la igualdad intrinseca de todas las
culturas: el evolucionismo es una forma de etnocentrismo; en tercer lugar, apoya sus

* La critica fundamental a la definicién de Tylor se puede extender a muchas definiciones de cultura propias de la
Didactica de la Lengua: “El problema con la definicion de Tylor es que juntaba demasiados elementos que no
resultaban coherentes. Tylor habia declarado que una cultura formaba un todo, pero su idea de todo era un listado
de rasgos, con la consecuencia de que se podia inventariar una cultura, pero nunca analizarla...Tylor incluia
demasiados elementos en la cultura y, en particular, no distinguia entre cultura y organizacion social” (Kumper,
2001: 75).

® En realidad, las teorias de Boas y sus discipulos tienen su raiz en la Alemania de finales del XIX y la discusion
contra el evolucionismo de origen darwinista. Boas es discipulo de Virchow (“alma mater de la Sociedad de
Antropologia de Berlin”) y de Bastian (“primer director del gran Museo de Etnologia de Berlin”) (Kumper, 2001:
31-32).

* Aunque la definicién boasiana de cultura como “la totalidad de reacciones y actividades fisicas y mentales que
caracterizan la conducta de los individuos que componen el grupo” (Boas, 1938: 159) no se aparta de la “compleja
totalidad” de Tylor, si se elimina el caracter evolucionista de ésta a favor de la consideracion de cada sociedad
como una entidad unica
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aportaciones tedricas con el trabajo de campo, creando asi una metodologia para el estudio
antropologico basada en la observacion y el contacto con las comunidades objetos de
estudio.

Desde este momento arranca el interesante camino de la antropologia como ciencia
de la cultura, que cuenta entre sus corrientes mas influyentes con el difusionismo de los
afos 20, el funcionalismo britanico de Malinowski o Radcliffe-Brown, el estructuralismo
francés de Lévi-Strauss o el materialismo cultural de Marvin Harris. Entre todos, nos han
aportado un cuerpo de conocimiento sobre el ser humano en su complejidad y su
diversidad.

Dentro del area de la didactica de la lengua, la cultura también ha sido un término

dificil de acomodar, como explican Barro, Jordan y Roberts (2001: 83):
No es ni facil ni comodo enlazar el aprendizaje de idiomas con los estudios culturales, por
varias razones. (...) La lingiiistica aplicada y la enseflanza de idiomas generalmente han
buscado sus marcos tedricos y conceptuales en la lingiiistica y la psicologia, mientras que la
antropologia, merecedora de la pretension de ser la disciplina que mas va asociada al estudio
de las culturas, se ha encontrado marginada. El resultado ha sido que la «cultura», en vez de
debatirse en la bibliografia de la pedagogia de la lengua, ha sido insertada tal cual en los libros
de textos de idiomas. Las referencias culturales tienden a manifestarse como afirmaciones
esencialistas e irreflexivas, casi totalmente carentes del sentido de agencia individual; por
ejemplo, «los franceses si estan mas orientados hacia la familia que los ingleses».
Es decir, se nos acusa de una consideracion marginal del conocimiento antropologico y de
un uso irreflexivo del término. Obviamente, toda generalizacion tiene algo de error vy, si
bien coincidimos en la percepcion de la pobre presencia de la antropologia en la Didactica
de la Lengua (aunque no en todos los autores), no podemos coincidir en el uso irreflexivo
como practica generalizada, al menos en los ultimos afios (por ejemplo, véase Vez Jeremias
y Gonzalez Pifieiro, 2004, y Méndez Garcia y Bueno Gonzalez, 2005, para dos aportaciones
de calidad).

La cultura ha recibido, tradicionalmente, dos definiciones en la didactica de la
lengua (Bueno, 1995: 362). En primer lugar, la cultura formal (también denominada
“cultura con C” o “highbrow culture™) incluiria la historia, las artes y los grandes logros
de una comunidad. En segundo lugar, la cultura profunda (“cultura con ¢” o “lowbrow
culture”é) englobaria las costumbres, tradiciones y formas de vida de una comunidad. Vez,
Guillén y Alario (2002: 122-3) hablan de dos tipos de culturas movilizables en la
enseflanza: la cultura culta, abstracta y referida a los saberes aprendidos en el ambito del
espiritu y del pensamiento y la cultura popular, referida al saber hacer y estar con otros, al
ambito comportamental.

Adaskou, Britten y Fahsi (1990: 3-4) describen cuatro clases independientes de
cultura que pueden ser interesantes para la didactica de la lengua: la estética (de los logros
artisticos), la sociologica (de las costumbres y los ritos), la semantica (de las unidades de
significado en la lengua) y la pragmatica (de la interaccion y las situaciones).

Castro Prieto (1999: 44) habla de cuatro definiciones de cultura en la didactica de
la lengua: la definicion behaviorista (“cultura como comportamientos observables”), la
definicion funcional (“cultura como reglas que subyacen al comportamiento”), la definicion
cognitiva (“cultura como la légica por la cual los individuos analizan, organizan y

5 El concepto de Cultura con C mayuscula, asociado a la Civilizaciéon decimondnica, podemos trazarlo hasta la
obra de Goodenough (1971: 236).

6 La cultura profunda puede relacionarse, a su vez, con la ya descrita Kultur alemana en oposicion a la
civilisation francesa.
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entienden el mundo”) y la definicion simbolista (“cultura como sistema de simbolos o
significados™). Castro Prieto (ibid.) opta por estas ultimas definiciones cognitivas y
simbdlicas, “ya que ambas tienen en cuenta al individuo con sus percepciones e
interpretaciones”.

Kramsch (1998: 8) descubre tres capas de cultura en el contexto del aprendizaje de
una lengua: la capa social (formas de pensamiento, comportamiento y evaluacion
compartidas por todos los miembros de la misma comunidad discursiva), la capa historica
(las producciones materiales de un grupo social como representaciones de si mismo y de los
otros) y la cultura de la imaginacion “that governs people’s decisions and actions far more
than we may think”.

Martin Morillas (2001: 294 y ss.) sintetiza el desarrollo de la “ensefianza de la
cultura” dentro de la lingiiistica aplicada en cinco paradigmas: 1) cultura como civilizacion,
2) cultura como etnografia de la comunicacion, 3) cultura como ajuste psico-social, 4)
cultura como cognicion cultural y 5) cultura como concienciacion critico-emancipativa. Su
trabajo concluye diciendo que los tres aspectos fundamentales del estudio de la cultura, el
aspecto social conductual-normativo, las tendencias actitudinales psico-sociales y la
perspectiva ideologica critica-emancipativa han de ser tenidas en cuenta para un tratamiento
adecuado de la cultura en la ensefianza de la lengua (ibid.: 316).

4. UNA DEFINICION ANTROPOLOGICA DE CULTURA PARA LA DIDACTICA
DE LA LENGUA
Nuestra opcidn para la definicion de cultura para la didactica de la lengua esta
basada en la antropologia simbdlica y la antropologia cognitiva. Clifford Geertz (2001:
707, en su articulo “El desarrollo de la cultura y la evolucion de la mente”, define la cultura
como
un sistema ordenado de significaciones y simbolos en virtud de los cuales los individuos
definen su mundo, expresan sus sentimientos y formulan sus juicios
Por medio de este sistema de significaciones y simbolos (Geertz, ibid.: 88) “los hombres
comunican, perpetian y desarrollan su conocimiento y sus actitudes frente a la vida”.
Ademas, Geertz (2001: 51) nos dice que “la cultura se comprende mejor no como
complejos de esquemas concretos de conducta — costumbres, usanzas, tradiciones,
conjuntos de habitos- como ha ocurrido en general hasta ahora, sino como una serie de
mecanismos de control — planes, recetas, formulas, reglas, instrucciones (...) que gobiernan
la conducta”. Posteriormente aclara esta idea con las siguientes palabras:
Llegar a ser humanos es llegar a ser individuos y llegamos a ser individuos guiados por
esquemas culturales, por sistemas de significacion historicamente creados en virtud de los
cuales formamos, ordenamos, sustentamos y dirigimos nuestras vidas. Y los esquemas
culturales son no generales sino especificos. (Geertz, 2001: 57)
Es decir, estos esquemas culturales sirven como guias para la actuacion y la comprension.
Ademas, existe en los estudios cognitivos un interesante area, la antropologia
cognitiva (D’Andrade, 1995), que ha intentado definir la relacion entre la cultura y la
cognicion humana. D’Andrade (1990: 65, traduccion personal) define la cultura como
“sistemas aprendidos y compartidos de significacion y comprension, comunicados
fundamentalmente por medio del lenguaje natural. Estos sistemas de significacion y
comprension no son soélo representaciones acerca de lo que existe en el mundo; tienen
caracter directivo, evocador y constructor de la realidad”. Es decir, la cultura no es solo una
coleccion de datos o costumbres, sino una fuerza directiva que nos conduce a entender la

’ Edicién original de 1973.
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realidad de acuerdo con ciertos parametros y a actuar de forma consecuente con tal
comprension.

Esta vision de la cultura se estructura en torno a la nociéon de “modelo cultural”
(Quinn y Holland, 1987: 4; D’ Andrade, 1987: 112; D’ Andrade, 1990: 99). Martin Morillas
y Pérez Rull (1998: 46) afirman que

Un modelo mental es una estructura mental abstracta que codifica conceptos. Cuando los
modelos mentales se engarzan y comparten intersubjetivamente, con poder motivacional y
epistémico, forman “modelos culturales”. Los esquemas no soélo representan la
conceptualizacion de los elementos de la experiencia que se abstraen en conceptos o redes de
conocimiento, sino las creencias, valoraciones, actitudes y emociones, asi como las acciones
interpersonales que permiten la vida social; por ello, poseen inherentemente una funcion
motivadora, orientadora, directora: motivan nuestra conducta, dirigen y orientan nuestras
interpretaciones, ayudan a dar sentido a la experiencia novedosa, y ayudan a crear nuevas
simbolizaciones.
Es decir, los esquemas o modelos culturales son sistemas de orientacion epistemologica y
axiologica que, ademas, surgen de las mismas actividades y de las practicas sociales en las
cuales los utilizamos. Los modelos culturales son, por tanto, esquemas cognitivos que
organizan y dirigen no so6lo la categorizacion o la comprension, sino también el
razonamiento y el pensamiento y, consecuentemente, el comportamiento de los individuos.
Se genera, por tanto, un movimiento de retroalimentacion entre la experiencia y el mundo
fisico, por un lado, y, por otro lado, la cultura y los modelos culturales, que definen lo que
la realidad es para cada uno.

Creemos que la definicion simbolico-cognitiva de cultura representa una opcion
interesante para la educacion. Ruiz Roman (2003: 14), en su texto sobre educacion
intercultural, resume en dos enunciados este enfoque:

a) La cultura es un conjunto de significados adquiridos y construidos.

b) El hombre adquiere y construye estos significados como miembro de una (o unas)

comunidad(es), y no exclusivamente como miembro de la Comunidad.
Asi, se nos muestra la cultura como un objeto de estudio inserto en la semidtica y
comprensible desde una perspectiva constructivista, es decir, un objeto creado por el
hombre mediante la comunicacion; es decir, es un objeto educativo.

5. “MULTI-?, “PLURI-” E “INTER-?, LOS PREFIJOS DE LA CULTURA:
DEFINICION DE TERMINOS DERIVADOS

Tras hacer explicita nuestra definicion de cultura, podemos intentar definir los
conceptos de multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad, recurriendo para ello al
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) del Consejo de Europa
(2002). El MCERL es un documento fundamental para la comprension entre los
especialistas en Didactica de la Lengua y esta intercomprension es, a su vez, decisiva para
el avance del conocimiento; por ello, lo tomamos aqui como punto de partida para nuestra
reflexion.

Empezaremos, precisamente, por el concepto de “lo sociocultural”. El
conocimiento sociocultural es definido como “el conocimiento de la sociedad y de la
cultura de la comunidad o comunidades en las que se habla el idioma” (Consejo de Europa,
2002: 100). Es este conocimiento una de las bases para el desarrollo de la interculturalidad
y la pluriculturalidad y el MCERL nos recuerda que (i) es parte del conocimiento del
mundo y (ii) es probable que no se encuentre en la experiencia previa de los estudiantes y/o
esté distorsionado por los estereotipos. Evidentemente, la formacion escolar y la didactica
de la lengua contribuyen al desarrollo del conocimiento sociocultural (como también los
procesos de aprendizaje informal), sobre todo en la medida en que se incorporen los
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contenidos de las areas curriculares a la ensefianza de la lengua (Madrid y Garcia Sanchez,
2001) y se contemplen las estrategias del pensamiento critico y el analisis critico del
discurso (Fisher, 2001; Wodak, 2003).

Tras lo sociocultural, hemos de distinguir entre pluriculturalidad vy
multiculturalidad. El MCERL parte, para esta distincion, de otro par de términos paralelos
segiin el MCERL (ibid.: 4), plurilingliismo y multilingiiismo:

El concepto de plurilingiiismo es diferente al de multilingiiismo. El multilingliismo es el
conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad
determinada... Mas alla de esto, el enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de que conforme se
expande la experiencia lingiiistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua,
desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en general, y después hasta las lenguas de
otros pueblos (ya sean aprendidas en la escuela o en la universidad, o por experiencia directa),
el individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente
separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias lingiiisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e
interactuan.
Asi pues, el MCERL distingue dos planos, a los que da el nombre de multilingliismo y
plurilingiiismo respectivamente: el plano social, de coexistencia de lenguas, y el plano
cognitivo, de integraciéon (mental) de las lenguas conocidas (en diferentes grados de
dominio) por un individuo concreto.

A partir de esta distincion, el MCERL intenta definir las “versiones” culturales de

multilingiiismo y plurilingiiismo (ibid.: 6):
El plurilingliismo tiene que contemplarse en el contexto del pluriculturalismo.... En Ia
competencia cultural de una persona, las distintas culturas (nacional, regional, social) a las que
ha accedido esa persona no coexisten simplemente una junto a otra. Se las compara, se las
contrasta e interactuan activamente para producir una competencia pluricultural enriquecida e
integrada, de la que la competencia plurilingiie es un componente, que a su vez interactua con
otros componentes.
De la misma forma que el individuo integra el conocimiento de distintas lenguas, también
lo hace con su “conocimiento cultural”, lo cual da como resultado la competencia
plurilingiie y pluricultural, que es definida de la siguiente forma (ibid.: 168):
La competencia plurilingiie y pluricultural hace referencia a la capacidad de utilizar las
lenguas para fines comunicativos y de participar en una relacion intercultural en que una
persona, en cuanto agente social, domina —con distinto grado— varias lenguas y posee
experiencia de varias culturas.
Esta definicién da paso a una definicion “comunicativa” de la interculturalidad.

La interculturalidad es definida en el MCERL en dos planos diferenciados pero
integrados. Por un lado, el MCERL habla de “conciencia intercultural” y por otro lado de
“destrezas interculturales”; es decir, estamos refiriéndonos a un fenémeno que es cognitivo
y comunicativo.

Como ya hemos comentado, el MCERL (ibid.: 101) explica, en relacién con la
conciencia intercultural, que “el conocimiento, la percepcion y la comprension de la
relacion entre el «mundo de origen» y el «mundo de la comunidad objeto de estudio»
(similitudes y diferencias distintivas) producen una conciencia intercultural, que incluye,
naturalmente, la conciencia de la diversidad regional y social en ambos mundos, que se
enriquece con la conciencia de una serie de culturas mas amplia de la que conlleva la
lengua materna y la segunda lengua, lo cual contribuye a ubicar ambas en su contexto”.

Ademas de la conciencia intercultural, el MCERL habla de destrezas y saber hacer
interculturales, que incluirian (ibid.: 102) la capacidad de relacionar culturas, la sensibilidad
cultural, la capacidad de mediacion y la capacidad de superar los estereotipos. Coincide asi
el MCERL con definiciones de otros autores como Lustig y Koester (1993, citado en
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Kaikkonen 2001: 67), que propone ocho sub-competencias dentro de la competencia
intercultural, o Seelye (1993: xiii), que recoge media docena de destrezas para la
comunicacion intercultural (que posteriormente transforma en objetivos educativos).

Es decir, la competencia intercultural implica, segin estas definiciones,
conocimientos, destrezas y actitudes, es decir, todas las variables que conducen a “formar
hablantes competentes y lectores eficaces, buenos redactores, individuos plenamente
desarrollados y capaces de relacionarse con los demas”, objetivos primordiales de la
Didactica de la Lengua y la Literatura (Mendoza Fillola, 2003: 11).

En resumen, los tres conceptos (multi-, pluri- e inter-culturalidad) representan los
tres planos de la cultura. Asi, la multiculturalidad es el concepto que describe una situacion
(nacional, regional, comunitaria) de culturas en contacto, como el multilingliismo es de
lenguas en contacto. Si, desde el punto de vista lingiiistico, el multilingliismo es
relativamente facil de detectar, desde el punto de vista cultural, es mas dificil describir una
situacion como multicultural. Normalmente el término se utiliza para explicar tres
situaciones de diversidad (Baumann, 2001): la “cultura como estado-nacién” (de tal forma
que una sociedad se define como multicultural si se ponen en contacto diversas
nacionalidades, como puede ser la Union Europea), la “cultura como religion” (de tal forma
que una sociedad es multicultural si se encuentra diferentes religiones) o la “cultura como
grupos étnicos” (si se encuentran distintos grupos étnicos). Sin embargo, ninguna de estas
definiciones metaforicas de cultura es totalmente satisfactoria; hay que considerar la
inclusién de “la cultura como edad”, “la cultura como género”, “la cultura como profesion”,
“la cultura como capacidad/discapacidad”, y muchas otras (Collier, 1994: 38-39). Por
consiguiente, todo pais, region, comunidad o grupo es multicultural por definicion puesto
que diversas culturas interactuan simultdneamente en cualquiera de estos planos.

La pluriculturalidad es un rasgo personal cognitivo. De igual forma que poseemos
diferentes “registros” lingiiisticos, también usamos diferentes repertorios culturales en
diferentes situaciones. Esto encaja perfectamente con la definiciéon de cultura simbdlico-
cognitiva que antes expusimos: el individuo, como resultado de sus experiencias en
distintas comunidades, participa de multiples culturas que le permiten construir (en un
complejo proceso de apropiacidon y recreacion) sus propios modelos mentales, su propia
“cultura interna™: se configura asi el individuo pluricultural. En lo concerniente a la
didactica de la lengua, la novedad es contemplar el desarrollo de la pluriculturalidad como
resultado del proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

La interculturalidad, por ultimo, se puede describir en términos estaticos y
dindmicos: se describe estaticamente cuando se utiliza para describir una situacion
comunicativa en la que se ponen en contacto dos (o mas) individuos que se perciben el uno
al otro como pertenecientes a distintas culturas; se describe dinamicamente cuando se
utiliza para describir los mecanismos que se ponen en funcionamiento en esa interaccion
comunicativa y, especialmente, para que esa comunicacion sea efectiva. Por ello, la
interculturalidad es situacional frente a la pluriculturalidad (que es cognitiva) y la
multiculturalidad (que es social).

6. COMUNICACION INTERCULTURAL: UNA APROXIMACION A LAS
TEORIAS

¥ Gustavo Bueno (1978) define la cultura en tres planos, el intrasomatico (“automatismos conductuales, aquellos
que constituyen una suerte de programa o pauta de secuencias grabadas en el sistema nervioso de cada sujeto
corporeo”), el intersomatico (“dispositivos empiricos, o automatismos sociales constituidos por la concurrencia de
diversos sujetos corpéreos”) y el extrasomatico, englobando asi la cultura al ser psicoldgico, al ser social y
también al ser extenso que se realiza y se afirma a través de sus productos.
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Tomando como referencia esa definicion de interculturalidad podemos definir la
comunicacion intercultural en términos de identidad y contacto. Rodrigo Alsina (1999: 19)
lo expone con claridad: “la comunicacion intercultural ha existido siempre que dos
personas, que se percibian a si mismas como pertenecientes a culturas distintas, se han
intentado comunicar”. Es decir, la interculturalidad es un fendémeno que ocurre de forma
natural mas alla de que nosotros podamos definirlo como objetivo propiamente educativo y
tiene lugar tanto de forma interpersonal como mediada por una intervencion tecnologica
(Rodrigo Alsina, 1999: 27-32).

Gudykunst (2005) ha revisado recientemente las teorias de la comunicacion
intercultural mas relevantes y las ha agrupado en seis grandes bloques:

*  Teorias de la comunicacion que incorporan la cultura, como la Teoria de la Gestion

Coordinada del Significado.
* Teorias que se concentran en la variabilidad comunicativa trans-cultural, como la
Teoria de la Negociacion y el Prestigio.
* Teorias que se concentran en las ajustes en las interacciones comunicativa, como la
Teoria de la Acomodacion Comunicativa.
*  Teorias que se concentran en la identidad, como la Teoria de la Gestion de la Identidad
o la Teoria Comunicativa de la Identidad.
* Teorias que se concentran en la comunicacion y las decisiones efectivas, como la
Teoria de la Gestion de la Ansiedad y la Incertidumbre para la Comunicacion Efectiva
* Teorias que se concentran en la Aculturacion y los Ajustes, como la Teoria del
Esquema Cultural
De todas ellas, Rodrigo Alsina (1999:164-217) destaca especialmente tres teorias de la
comunicacion intercultural interpersonal: la Teoria de la Gestion de la Ansiedad y la
Incertidumbre de William B. Gudykunst, la Teoria de la Adaptacion Transcultural de
Young Yun Kim y la Teoria de la Construccion de la Tercera Cultura de Fred L. Casmir.

La Teoria de la Gestion de la Ansiedad y la Incertidumbre de William B.
Gudykunst (1993, 1995) tiene como punto de partida el efecto psicologico de la
comunicacion intercultural interpersonal en comparacion con la simple comunicacion
interpersonal. Su objetivo es conseguir una comunicacion eficaz superando esos obstaculos,
la ansiedad y la incertidumbre. La primera, la ansiedad, supone “una respuesta emocional a
situaciones de las que anticipamos consecuencias negativas” (Rodrigo Alsina, 1999: 171);
la segunda, la incertidumbre, es un fenémeno cognitivo y tiene valor predictivo (no poder
predecir la conducta de un forastero) o explicativo (no poder explicar la conducta de un
forastero). Un alto grado de ansiedad o de incertidumbre impediria la comunicacion
mientras que niveles demasiado bajos no motivarian lo suficiente como para establecer la
comunicacion.

La Teoria de la Adaptaciéon Transcultural de Young Yun Kim (1991, 1995)
pretende averiguar cudles son los factores claves para la adaptaciéon a una nueva cultura.
Asi, la asimilacién es la aceptacion de los principales elementos culturales de la sociedad
receptora por parte del individuo forastero. La aculturacién es la adquisicién de algunos,
pero no de todos, los elementos de la cultura receptora. Los conceptos de imitacion y ajuste
son utilizados para referirse a las respuestas psicologicas ante los retos transculturales. Por
ultimo, la integracion es la participacion social en la cultura receptora. La vivencia en una
comunidad distinta a aquella de nuestra socializacién primaria supone un proceso de
aprendizaje — aculturaciéon — y de desaprendizaje — deculturacion — que suele provocar
ansiedad (Rodrigo Alsina, 1999: 184); sin embargo, los individuos se adaptan al nuevo
sistema, asimilando la nueva informaciéon y acomodando sus capacidades, destrezas y
conocimientos a ésta.
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La Teoria de la Construccion de la Tercera Cultura de Fred L. Casmir (1993)
propugna que, ante el fracaso de la cultura nacional para superar las barreras de la
comunicacion intercultural y reconociendo la diversidad como el eje vertebrador de la
sociedad, es necesario construir “terceras culturas” que permitan una comunicacion
intercultural efectiva. Tomando como referencia la Escuela de Palo Alto (Winkin, 1994) y
el Interaccionismo Simbolico, se define la tercera cultura como una subcultura que se
produce en una situacion comunicativa con el fin de conseguir unos objetivos determinados
mediante ajustes de la conducta para la construcciéon de una experiencia comun. Esta
tercera cultura aparece en tres ambitos: el individual, el “organizacional” y el mediado
(Rodrigo Alsina, 1999: 202). En estos tres ambitos, cuando dos individuos ponen en
contacto sus necesidades y sus experiencias, se gestiona una tercera cultura que genera
interdependencia.

En resumen, todas estas teorias de la comunicacion intercultural proponen a la
didactica de la lengua que:

1. Ladiversidad es un rasgo fundamental de la vida en sociedad.

La comunicaciéon es la herramienta de construccion de la sociedad mediante la
negociacion de significados.

3. Hay espacio para el éxito comunicativo aunque la comunicacién también supone
malentendidos puesto que se basa en la inferencia, la asignacion de intenciones
comunicativas y la interpretacion. Sin estos procesos cognitivos, que pueden provocar
ansiedad e incertidumbre, no hay comunicacion.

4. La comunicacion no es un proceso neutral, sino que estd cargado por las relaciones
sociales, que son relaciones de poder.

Ademas, el desarrollo de estas teorias ha permitido que hoy contemos con pruebas que nos
permiten conocer la competencia para la comunicacion intercultural de un individuo. Entre
otras, el Inventario de Desarrollo Intercultural de Hammer y Benett (Wiseman, Hammer y
Nishida, 1989; Hammer, 1998; Hammer y Bennett, 1998, 2001) mide la orientacion del
individuo (o del grupo) hacia la diversidad cultural, indicando asi la capacidad personal (o
grupal) para la comunicacion intercultural.

7. CONCLUSIONES PARA LA DIDACTICA DE LA LENGUA

La revision de la definicion de cultura, los prefijos asociados (multi-, pluri- e inter-
) y las teorias de la comunicacion intercultural nos sugiere, al menos, dos conclusiones
finales para la didactica de la lengua con el telon de fondo de la comunicacion intercultural.
En resumen, proponemos que la didactica de la lengua puede favorecer el desarrollo de la
multi-, la pluri- y la inter-culturalidad mediante la “concienciacion cultural” y la
“socializacion rica”.

La “concienciacion cultural” (culture awareness”) es el proceso de toma de
conciencia de la presencia de la cultura en los tres planos antes mencionados: conciencia
acerca del hecho de que la diversidad es un rasgo fundamental de la sociedad y de cémo los
grupos sociales crean, usan y gestionan sus simbolos y significados (culturas) creando una
rica matriz socio-cultural (conciencia de multiculturalidad); acerca de cémo la identidad de
cada individuo es el resultado de multiples experiencias, un compuesto complejo y flexible
que se adapta, mostrando una de sus caras, a muy diversas situaciones socio-comunicativas
(conciencia de pluriculturalidad); acerca de como en cada situacién comunicativa nuestro
interlocutor es un individuo pluricultural y como, ademas, cada situacion comunicativa esta
regida por unas convenciones culturales para la gestion de la interaccion de cuyo
conocimiento, entre otros factores, puede depender nuestra efectividad y el éxito
comunicativo (conciencia de interculturalidad). La didactica de la lengua puede favorecer
esta concienciacion mediante la presencia de la diversidad socio-cultural en el aula, el
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acceso a una variedad de experiencias comunicativas (lectoras por ejemplo, pero también
cinematograficas, escénicas, etc.) y un enfoque critico de la ensefianza (véase, entre otros,
Guijarro Ojeda, 2004).

La “socializacion rica” (Trujillo Séez, 2003) hace referencia a la presencia del
estudiante en distintos contextos de socializacion donde pueda desarrollar la
interculturalidad en contacto con otros individuos y otras comunidades. En este sentido, la
socializacion rica hay que situarla dentro de los procesos de socializacion y, en concreto,
con la socializacion terciaria a través del contacto con la diversidad (Giddens, 1989: 78-79).
Supone familiarizar a nuestros estudiantes con una diversidad de contextos sociales y las
personas en ellos implicadas. El contacto con la diversidad es, al mismo tiempo, una
experiencia de socializacion y un factor de enriquecimiento, si esta bien gestionada, de la
socializacion primaria y secundaria.

Nuestra propuesta consiste en trabajar los procedimientos interpretativos en
contacto con la diversidad mediante estrategias como la etnografia en el aula, la
argumentacion, la dramatizacion, la utilizacion del Portfolio Europeo de las Lenguas o la
utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, entre otras (Kramsch,
1993: 229-231, y Byram y Fleming, 2001). Asi pues, este concepto de “socializacion rica”
no supone una carga mas para la practica educativa sino que estd en el centro de los
objetivos educativos propios de la escuela. Precisamente, lo que se le pide a la didactica de
la lengua en relacion con la interculturalidad es que contribuya a los procesos de
socializacién mediante el contacto con la diversidad siendo el profesor un mediador entre
los estudiantes, las lenguas y las culturas (Byram y Risager, 1999: 58). El lenguaje
recupera, asi, su papel educativo central en la constitucion del ser humano a través de la
cultura.
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¢ Estructura y utilidades

¢ Conclusiones

Ena buena formacidén y la practica de la experiencia diaria constituyen la base de la docencia del profesor de ELE. Pero
la mejora de la calidad docente se ha de fundamentar en una experiencia critica con la propia labor, que exige una
valoracién continua sobre cdmo programamos, como damos las clases, qué materiales usamos o cémo evaluamos. Un
instrumento idéneo para tal evaluacién del profesor de ELE es el portfolio docente, cuyos componentes y utilidades
pretendemos exponer en esta ponencia.

Citas

(1) “La ensenanza se concibe como una actividad investigadora y la investigacién como una actividad autorreflexiva

realizada por el profesorado con la finalidad de mejorar sus propias practicas [...] El objetivo es que el profesor
aprenda tanto de su experiencia como de su reflexién sobre su propia experiencia (Farell, 2004) al enfrentarse
primero a sus creencias y valores para luego poder cuestionarlas, redefinirlas, modificarlas o incluso cambiarlas. No
hay nadie que no reflexione, pero la reflexién como objetivo en si misma no tiene sentido, es por ello por lo que
se necesita desarrollar una estructura que paute la reflexion para darle significado. Asi pues, el portafolio sirve de
pauta para guiar y orientar al docente durante su proceso reflexivo”. (Gonzilez y Pujola, 2008b).

(2) “Si se asume que la idea de ensefianza ha cambiado, que se ha de capacitar al alumno para que sea capaz de re-
flexionar sobre lo que estd aprendiendo, para que vaya descubriendo el funcionamiento de la lengua, para que sea
autdénomo en su proceso, para que sea capaz de valorar ese proceso y autoevaluarse, es de esperar que el docente
sea capaz de asumir para si mismo todo eso que estd intentando transmitir a sus alumnos. Al igual que estamos
experimentando en las aulas con modelos de portafolio para nuestros alumnos, parece coherente desarrollar tam-
bién el portafolio del docente”. (Gonzilez y Pujola, 2008b).

(3) “El portafolio pretende ser una ventana, una publicacién (en el sentido de hacer puablico, de «hacer patente»)
—ante sI mismo y ante otros— aquello que se produce en la propia prictica docente y formativa. «Hacer patente»
significa aportar muestras —que puedan verificarse— de lo que el profesor hace en sus clases o de lo que significa
para él enseflar-aprender. El fin es que el titular del portafolio recoja pruebas, muestras, evidencias de aspectos
sobre los que quiera reflexionar con el objetivo Gltimo de tomar conciencia de su identidad y en caso de que
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lo considere oportuno, transformarla. Por tanto, tiene una proyeccién hacia el futuro, por cuanto sirve de base
para que el titular del portafolio se marque objetivos en relacién con un cambio o mejora o simplemente pueda
tomar conciencia de su competencia docente. [...] En cuanto a la seleccién de pruebas o muestras, no existe un
formato especifico al respecto, pero es importante que el bloque constituya una seleccidén consciente y represen-
tativa de todo lo que constituye la prictica docente y formativa del titular. Ello significa que no se trata de incluir
Unicamente los aspectos mas positivos ni tampoco, en el otro extremo, lo que no funciona, sino todo aquello que
realmente documente la toma de conciencia de su competencia profesional, el desarrollo y el cambio”. (Atienza,

2009).

(4) “Puesto que la evaluacién acostumbra a dirigir la educacidn, el portafolio y el PEL pueden ser sin duda ttiles
para la clase de ELE, porque aportan congruencia, autenticidad y conexién con la realidad. [...] Pero estd claro
que el nombre no hace ala cosa, como en otras ocasiones. La moda del portafolio lleva también a los abusos: a las
recetas, la simplificacién y la vulgarizacién. [...] El portafolio no es una solucién magica ni un coche de bombe-
ros para apagar las urgencias del aula de espanol. Como todo, necesita usarse con criterio, tiempo e inteligencia.
Confiemos en que nuestros docentes sepan hacerlo”. (Cassany, 2007: 19-20).

(5) La reflexion del portafolio a través de blogs: “Muchos profesores tienen un blog. Muchos profesores leen blogs
de otros profesores. Los profesores cuentan y ensefian lo que hacen en clase en sus blogs. Muchos profesores que
leen blogs aprenden de lo que hacen otros profesores. No hay misterio: aprender de lo que hacen otros. Sin em-
bargo, las clases estaban blindadas hasta que muchos profesores empezaron a escribir en blogs y muchos profesores
empezaron a leer blogs y a aprender de lo que hacian otros profesores. Pero hubo que abrir blogs para que fuera
posible. Parece que era imposible abrir la puerta de la clase”. (http://www.algarabias.com/blog/)
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¢ Aprendizaje Autonomo
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Objetivo del taller
Dinamica de trabajo
Desarrollo del proceso
Conclusiones

Anexos: Actividades y Materiales (Taller)
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Planteamos este taller de aprendizaje en tindem a través del correo electrénico con el objetivo de “aprender del otro”

de forma colaborativa utilizando el ordenador.

El aprendizaje tindem es un aprendizaje en el que colaboran dos personas de lenguas maternas y culturas diferentes
para saber mas sobre la otra persona y para ayudarse mutuamente a mejorar los conocimientos del idioma, de la cultura
y de la sociedad intercambiando todo tipo de informacién relacionada con los estudios, los gustos u otros campos de
interés. En esta metodologia es fundamental el concepto de reciprocidad, o sea, mutua dependencia y apoyo reciproco
en el trabajo a realizar puesto que ambos deben contribuir y beneficiarse de igual forma de esa colaboracion. También
es importante el concepto de autonomia ya que cada companero es responsable de su propio aprendizaje y solo él
decide lo que quiere aprender, como y cuando. El papel del profesor debe limitarse a organizar la actividad, observar
y aconsejar, es preciso limitar la intervencién para permitir que los estudiantes superen solos las dificultades constru-
yendo sus propias estrategias.

En este proceso se desarrolla la competencia lingiiistica e intercultural, el aprendizaje auténomo ademas de las com-

petencias propias del aprendizaje colaborativo.

B N N N Y
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Aprendizaje colaborativo

Esta basado en los conceptos de cooperacidn, trabajo en equipo, comunicacion y responsabilidad. Dos estudian-
tes de secundaria, uno extranjero y otro nativo, trabajan juntos por medio del correo electrénico para conseguir
un objetivo comin. Mediante la interaccién, los estudiantes intercambian informacién, negocian significado,
resuelven problemas hasta llegar a la creacién de conocimiento compartido que se refleja en la elaboracién de un
producto final. Basado en el principio de la reciprocidad tiene que haber intercambio y equilibrio para que este
tenga éxito, de forma que en la pareja de aprendices ambos se beneficien en la misma medida.

Aprendizaje lingiiistico

La ensenanza-aprendizaje de la lengua debe fundamentarse en las necesidades de los alumnos, en el uso que tie-
nen que hacer del sistema lingiiistico para afrontar sus realidades inmediatas. Desde esta perspectiva comunicativa
proponemos esta actividad que permitird a una parte del alumnado desarrollar destrezas comunicativas propias
de la vida real y a la otra parte reflexionar sobre la propia lengua y asumir la responsabilidad de “ensefar y corre-
gir”. El estudiante extranjero adquirira estrategias de comunicacién (iniciar una conversacién, mantenerla, ...),
mejorara su sociabilidad asi como la capacidad comunicativa ya que ampliara su vocabulario, utilizara estructuras
gramaticales contextualizadas, por consiguiente, mejorard su fluidez en las destrezas escritas. Estas competencias le
seran muy utiles a lo largo de su vida. El estudiante nativo desarrollara su espiritu critico; puede que se enfrente
a mensajes que considere erréneos, tendra que utilizar otras herramientas para solucionar los problemas de com-
prensioén que se plantee y explicarlo a su compafero con sus propios recursos.

Desarrollo de la competencia intercultural

Entendemos por competencia intercultural y comunicativa la que permite al estudiante desempenar el papel
de mediador cultural y emplear el idioma objeto de estudio como lengua de contacto con los que no la tienen
como primera lengua. La competencia intercultural permite desarrollar ciertos aspectos afectivos y emocionales,
entre los que destaca una actitud, una sensibilidad y una empatia hacia las diferencias culturales para superar el
etnocentrismo sin renunciar ni a su personalidad ni a su identidad y ser capaz de convertirse en un mediador
entre las culturas en contacto, establecer canales y romper topicos y prejuicios.

Pensamos que esta actividad es ttil para los extranjeros que llegan a nuestro pais ya que favorece la comprension
de la lengua y cultura espafiolas necesarias para alcanzar un conocimiento que les ayude a entender la nueva
sociedad y permitirles percibir, como actores interculturales, las similitudes y diferencias entre su propia cultura
y la de este pais para propiciar un acercamiento intercultural desde actitudes de respeto.

Es importante fomentar entre los estudiantes nativos el respeto a la diversidad como elemento enriquecedor a
través del conocimiento de las formas de pensar y de vivir de los demas. Desde este reconocimiento podremos
llegar a la interpretacion de los hechos y romper con los estereotipos y topicos que prejuzgan conductas.

Se trata de profundizar en el conocimiento de la cultura distinta para evitar el etnocentrismo y las actitudes ne-
gativas, como la discriminacién y el prejuicio, que dificultan la comunicacién intercultural.

Aprendizaje autonomo

Entendemos por aprendizaje auténomo proporcionar las condiciones necesarias para abordar con eficacia e
independencia el aprendizaje de la nueva lengua mediante el uso de estrategias de comunicacion y aprendizaje.
Proponer los medios para que, como aprendientes autdbnomos, consigan una mayor autonomia en las situaciones
comunicativas en las que necesiten participar. El estudiante tiene que trabajar individualmente y sacar provecho
de si mismo; él mismo decide con su corresponsal el vocabulario y las estructuras a utilizar, asi como la frecuencia
con la que se va a comunicar, que errores va a corregir; también se plantea sus propios objetivos, como organizar
su propio trabajo, sus archivos (de vocabulario, de errores, etc.). Esto es lo que llamamos estrategias de aprendizaje
y destrezas de cooperacion.

¢Por qué el correo electronico?

Tiene una serie de aspectos muy interesantes para el aprendizaje de lenguas, particularmente para el desarrollo
de las competencias escritas, destreza fundamental en la ensefianza de L2 en entornos escolares.

En primer lugar tenemos que decir que se trata de una comunicacién auténtica, no simulada, por tanto la infor-
macién que reciben sobre la cultura y la forma de vida del pais proviene de una persona concreta de su misma
edad, con su personalidad y su percepcidén del entorno. Se tiene acceso de primera mano a una persona que habla
la lengua que estas estudiando y es proxima a ti, por edad, situacidn, intereses, etc.
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A través del correo electronico los mensajes se envian y reciben en cuestiéon de minutos. La comunicacién es
rapida y actualizada lo que permite trabajar la comprension y expresion escrita con gran independencia.

El correo electronico ofrece ciertas facilidades: se trata de un tipo de comunicacién en la que los interlocutores
se exponen poco ya que pueden preparar sus mensajes en casa con tiempo suficiente para reflexionar sobre la
lengua y la expresion antes de enviar (bajo nivel de estrés). Es una modalidad que les resulta familiar ya que estan
habituados gracias a las redes sociales a la comunicacién mediante ordenador.

Participantes: alumnos de 4° ESO y 1° Bachillerato; alumnos extranjeros de de nivel A1-B1.

Alumnos del IES (nativos)
Alexandra Vahe Antonio Iciar
Thays Andrey Borja Mirian
Diogo Vlad Marta Cristina
Pal Irene

N R N RN
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Temporalizacién: realizamos esta actividad durante el 1° trimestre del curso 2010-2011 como actividad com-
plementaria fuera del horario lectivo aunque estd integrada dentro de los objetivos del curso y basada en la
programacién del Aula de inmersion.

Objetivos del taller:

¢ Desarrollo lingiiistico: dotar a los alumnos de los recursos comunicativos necesarios para que se
desenvuelvan en situaciones sencillas de la vida cotidiana, intercambien informacién bésica y puedan
desarrollar las destrezas escritas.

¢ Aprendizaje de destrezas comunicativas en situacion real lo que proporciona contenidos pragmaticos.

e Desarrollo de la competencia intercultural: permitir que los estudiantes perciban, como actores
interculturales que son, las similitudes y diferencias entre su propia cultura y la del otro para favorecer un
acercamiento intercultural desde actitudes de respeto.

* Autonomia en el aprendizaje: proporcionarles condiciones y medios para que consigan autonomia
en las situaciones comunicativas en las que necesiten participar.

Dinamica de trabajo

Se proporciona a cada alumno una direccién de correo electronico para que establezcan contacto en horario
fuera de clase generalmente aunque los primeros intercambios pueden realizarse en el aula. Una vez establecido
el contacto se les pide que mantengan una comunicacién fluida mandando al menos dos correos por semana.
Los temas de conversacién estan pautados por la profesora del Aula de inmersion.

Los estudiantes deben llevar un diario sobre el desarrollo del intercambio de mensajes con el objetivo de evaluar
lo que se esta aprendiendo y reflexionar sobre el propio aprendizaje. El diario debe ser abierto y personal (pueden
escribir lo que quieran) pero se les dan pautas:

* Vocabulario: anota las palabras que aprendes nuevas y las que corriges.

* Errores: anota los errores que te corrige tu compafiero y escribe unas cuantas oraciones con la versiéon
corregida de modo que te sea mis ficil evitar ese error en el futuro.

e Cultura: ;qué aspectos relacionados con la cultura de tu compafiero y su modo de vida has aprendido?
Al final de trimestre organizaremos un encuentro fisico entre los participantes con el fin de poner cara a nuestros

interlocutores y socializar de forma presencial y ladica para lo que planteamos una serie de actividades como la
organizacidén de una merienda intercultural en la que cada uno aporta algo.

Desarrollo del proceso

Sencillamente se trata de establecer contacto y comunicacion a través del correo electronico con un estudiante
que no conocemos con el fin de averiguar cosas sobre ¢l o ella, su familia, su ciudad, sus gustos y costumbres, etc.

Los correos estan programados y pautados por las profesoras, como hemos dicho mas arriba y deben enviar como
minimo dos correos por semana. Los temas sobre los que hay que escribir estin relacionados con la programa-
cién del Aula de inmersion:

1 fase: TOMA DE CONTACTO mas o menos libre pero con ciertas instrucciones sencillas, se
trata de presentarse y solventar problemas técnicos.

2% fase: CONOCE A TU e-COMPA

Tienes que conseguir informacién sobre:
e Centro educativo, edad, curso, asignaturas favoritas, etc.
e Aspecto fisico, su pandilla y amigos, y/o su novi@
¢ Su casa, barrio, familia, etc.

* Sus gustos, aficiones, deportes. Qué hace en su tiempo libre...

P N N R TN
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3" fase: PLANES PARA LAS VACACIONES

Tienes que pedir informacion sobre:
* Tradiciones espafiolas, como se celebra la Navidad en su casa, con quién,
* qué dia de las fiestas y de las vacaciones de Navidad prefieres y por qué.

* :Qué planes tiene? Va a viajar, salir, alguna fiesta con amigos, etc. ;Va a salir de Gijon para ir
a algtn sitio? Etc.

* ;Como va a celebrar la nochevieja?

TRABAJO FINAL DE LA ACTIVIDAD

Antes del encuentro debes entregar a tu profesora copia de todos los correos intercambiados y un resu-
men redactado de todas las informaciones obtenidas sobre tu compaifiero, su nacionalidad y su cultura
(costumbres, tradiciones, etc.). También incluiras un resumen de las correcciones hechas o recibidas asi
como los problemas con el idioma que tienes ti o tu corresponsal extranjero sobre el vocabulario y la
gramatica. Puedes afiadir alguna anécdota o error que te parezca simpatica.

A modo de conclusion

La experiencia ha sido satisfactoria en cuanto a los objetivos planteados puesto que en un principio el objetivo
fundamental fue la realizacién de una comunicacién auténtica y no simulada entre un nativo y un extranjero para
que ambas partes recibieran informacién sobre la cultura y la forma de vida de pais de una persona concreta y su
percepcidn del entorno. En este proceso se incluye el desarrollo de estrategias comunicativas (para nativos y ex-
tranjeros ya que los dos hacen esfuerzos).Y también incluimos el desarrollo de la autonomia y consecuentemente
la mejor de las destrezas colaborativas. Pero toda actividad formativa realizada desde un centro educativo ha de
poder ser evaluada para analizar los beneficios que aporta al proceso de ensefianza-aprendizaje y para corregir o
mejorar aquellos aspectos que no han funcionado.

Creemos que la evaluacién de nuestro taller debe encaminarse a la basqueda de explicaciéon y confirmacién
del procedimiento utilizado, explorar las razones por las que esta actividad es apropiada y valida para el tipo de
alumnos a quien va dirigida.

También nos plantearemos si hay que innovar o mejorar el método utilizado. Obviamente la evaluacién no es
unicamente un acto final sino que ocurre durante todo el proceso. Nuestra evaluacion es: investigativa pues
analiza lo que sucede y sus causas; formativa ya que sirve a profesores y alumnos para conocer sus progresos en
relacién con los objetivos planteados; continua porque se va a evaluar desde el momento inicial, no se trata Gni-
camente de resultados.
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Anexo I: Actividades

I) EXPLOTACION DE TEXTOS

1. - {Que desastre! El ordenador se volvid loco. ;Puedes organizar estos didlogos?
(Textos Anexo I)
2. - ;Quién es quién? ;Eres un buen detective?

Lee atentamente los correos, busca pistas e intenta poner un nombre a cada una de las personas de las fotos.
Razona tu respuesta.

Pista:
Alumnos del IES (nativos)
Alexandra Vahe Antonio Iciar
Thays Andrey Borja Mirian
Diogo Vlad Marta Cristina
Pal Irene

iSat Sri Akal
Me llamo
iadivina de

“Barev"
Quitere decir hola, (De

“Buna” Me

donde soy! llarmo “Zdrasti” qué idioma se trata?
“Na nga def* éSabes que s xoy Yoy S
LEn que idioma hablo? / 4Cudl es mi iscrtiigel
dioma te pais? iSabes lo
que quiere

decir?

“0i" Me lamo
— SO

del mismo pais
que Thays

“Buna” Me
llamo Florin.
Hablo el

mismo idioma
que Andrey

"Salut” Yo soy
iDe qué
pais vengo?

"Nihao" Me llamo
" Tianhui. No hablo
“s. espafiol. LDe donde ™
\..__crees que sov? i

i0i! Me llamo tDe
dénde somos Diooo v vo?

N R

EDINUMEN - INTERNATIONAL HOUSE el 25 vy 26 pe marzo pe 20ll
35



XI1I EncuenTrRO PRACTICO De PROFESORADO DE €LE

R R R R R R R R R N R LR

3.

- Sitta en el plano de Gijén el lugar donde estudian nuestros amigos y sus barrios. {Puedes buscar ayuda
en Google!

§ ‘ﬁlwﬂﬂ‘
: Cira e Pies du,
SO LG 4 . o,
ST T G ST gsaniCiewe ! S z r SR
oy / /.

&
I..

T

http://maps.google.es/maps?hl=es&tab=il

II) OBSERVACION Y EXPLOTACION DE LOS TEXTOS PRODUCIDOS

¢Cual crees que es el centro de interés del alumno extranjero para participar en esta actividad? (Hacer
amigos, conocer costumbres de la gente de su edad, practicar el espanol...) Razona tu respuesta.

Comenta, en cada correspondencia, el grado de cumplimiento de las instrucciones de las profesoras.

Descubre el grado de motivacion, sensibilidad e implicacién de cada pareja de alumnos y aquellas expre-
siones que nos permiten deducirlo.

Mostrar alguna referencia cultural, social... que aparezca en los mensajes y que suponga un enriqueci-
miento bidireccional.

:Qué ventajas puede tener esta actividad teniendo en cuenta los objetivos planteados en ella y la Progra-
macién de inmersion, (yo, familia, barrio, colegio...).

Elije uno de los mensajes emitidos por un nativo y trata de reescribirlo como si te dirigieras a un “cole-
ga” de tu misma lengua. Observa la diferencia y reflexiona acerca del esfuerzo de correccion y adapta-
ci6n a la norma para facilitar el aprendizaje a su correspondiente.

¢Qué tipo de correcciones se explicitan en los correos? ;Tienen éxito?
Enumera las recomendaciones ortograficas que los alumnos espaioles hacen a sus correspondientes, tan-

to explicitamente como de un modo implicito, (usando las formas correctas en sus mensajes-respuesta).

Conclusioén: se propicia la reflexién del alumno espafol sobre su propia lengua, la importancia de la
adecuacion al interlocutor y la dificultad para corregirla y trasmitirla adecuadamente.

¢sSabrias identificar la nacionalidad de los alumnos por el tipo de errores o dificultades que aparecen en
los mensajes?

Gramatica: Haz un catilogo de los errores y clasificalos; ;qué conclusiones podemos extraer?

PARA FINALIZAR. Haz tu propuesta.

Senalad entre todos algunas ventajas de esta actividad que no hayan sido puestas de manifiesto ya.

Proponemos la explotacion de esta actividad en otros aspectos que no se hayan reflejado aqui.

N N N T
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ANEKO II: Textos producidos por los alumnos (ejemplos)

Me llamo Alexandra. Soy de Rumania. No se hablar mucho espafiol. Estoy contenta que te conosco.Tengo 14 anos.
Estudio en el IES Montevil. Estoy aqui hace 6 meses.Y me gusto mucho esto. Espera tu respuesta.

Hasta luego

Alexandra

Hola Alexandra, yo me llamo Antonio y soy de Gijon, Espana.Yo tengo 16 afios y estudio en el IES Calder6n de la
Barca, espero ayudarte a aprender espanol. ;Hace cuanto tiempo que empezaste a aprender espafiol?

Para empezar, la expresion “estoy contenta que te conozco’ es incorrecta, se dice “estoy contenta de conocerte” y
se dice “espero tu respuesta” y no “espera tu respuesta’. Espero que esto te ayude.

Saludos

Antonio

Gracias,Antonio. Creeo que asi aprendo un poco mas espanol y como me dices que me ayudar esta es bien. Como
eres, moreno, de que color son tus 0jos ... que te gusta hacer... Espero *espero tu respuesta*..
Hasta luego, un besito.

Pues yo tengo el cabello castafio, los ojos verde amarronados y soy de estatura media. Mi hobbie preferido es la
fotografia. Llevo practicando la fotografia desde hace dos o tres anos y pronto me compraré mi primera camara
profesional. ;Y ta? ;Qué hobbie tienes?

Yo no creo que tengo algo que me gusta mas, pero no enporta.....yo tengo ojos azules,el pelo castano y soy de
estatura media.

Si me gusta con bici, patines y boleboi esta palabra no se como se escribe.Y gracias que me ajudas asi aprendo
palabras como se escribe.

Se escribe voleibol, y también se escribe “ayudas” no “ajudas”
A vale.©)

Hola Antonio. Que tal?

Hase tiempo que no tengo noticia de ti. Tienes muchos examenes. Espero que ahora tengo tiempo para hablar con
migo. En que bario vives?? Como es tu bario, como se llama??? Cuantos personas hay en tu familia??? Mi familia
es de mi padre, mi madre y mi hermana. Digame tres cosas que no te gusta??A mi no me gusta una sola cosa no
me gusta salir. Espera tu respuestal!

Hasta luego.

Alexandra

iHola Alexandra! Pues yo estoy muy bien, ayer terminé con mis recuperaciones asi que ahora mismo ya estoy des-
cansando.Yo vivo en el barrio de El Bibio, un barrio pequefio pero que tiene casi de todo lo que necesito. ; Tt en
qué barrio vives?

En mi familia somos tres personas, mi padre, mi hermano y yo.

¢Tres cosas que no me gustan? Pues no sé, que por ejemplo se me acabe la bateria del mp3 cuando estoy escu-
chando musica.

¢No te gusta salir? ;Por qué? Espero tu respuesta, jadis!

PD: Se dice “Espero que ahora tengas tiempo para hablar conmigo”.

Yo vivo en el barrio El Llano es un bario grande puedo decir. Por que no me gusta salir, aber no me gusta ahora
salir por que soy extranjera y como chicos abla entre ellos me siemto exclusa asi en Rumania yo salgo me entienas
ahora???

Adios!!!!

Conozco el Llano. Si te entiendo, pero bueno ta lo que tienes que hacer es ir haciendo amigos y amigas aqui en
Gij6én y ya veras como al final acabas entrando en el grupillo ;) Conozco a muchas personas que al principio les
costaba el idioma, como a ti, pero ta ya hablas bien espafiol, no vas a tener ningtn problema.
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Si tienes rason en primer dia del instituto me sentir muy malo por que nadie no ablar con migo... en otro dia fui
con dos chicas para un proiecto de matematicas y las chicas ablar ellas solas y con migo nada como yo no puedo
ajudar con nado por que etonces no savi nada de nada me sentir muy mal y de entonces me lo digo yo sola *que
no chero salir con nadie de Espana*Ahora puedo dehir que me entiendo con todos de mi instituto.

Alejandra.

13 mar

Hola, profe...que tal???

Yo soy muy bien.. tengo notas muy buenas casi pero mas importantes lo tengo muy bien. Tengo amigos mas que
antes....Y Antonio no me responde.

Hasta luego.

Un beso muy grande.

hola yo me llamo thays soy brasilena y hago clase de espaniol con esther. Ella me dio tu correo para entrenase el
espanol. Adids, hasta pronto
Thays

Hola,

Yo me llamo Borja y vivo aqui en Gijén.Voy a ayudarte a mejorar el espafiol porque me gusta mucho la idea.
Tengo 16 afios y me gusta mucho estar con mis amigos, ir al cine, leer y usar el ordenador. ;Qué te gusta hacer en
tu tiempo libre?

Creo que se te da bastante bien el espafnol pero si no te importa te daré un consejo: Los nombres de las persona se
escriben con mayuscula, por ejemplo Thays. :D

Un saludo y hasta pronto,

Hola Borja me gusta hacer en tiempo libre estar con mis amigas estar en casa con mi familia, ir al cine usar el
ordenado.
Un saludo.

Hola ;q tal? bueno queria saber q te gusta hacer en tu ratito libre y lo q no t gusta dime las tres cosas q te gusta
hacer y las q no
un saludo besito...

hola,

a mi me gusta mucho salir con mis amigos a dar un paseo o ir de compras o ir a alguna discoteca a bailar, también
me gusta ir al cine o ver la tele, leer, dibujar y escribir. No me gusta tener que estudiar mucho el fin de semana, ni
madrugar :D

Hola borji te envei un correoel dia 18 de decienbre es que no llego disculpa. ;Cémo passo en las navidades? Y ;el
ano viejo? Y reyes?

En mi navidad pasei muy bien ganei regalos salir mucho.

Todo fue nuevo para mi, las fiestas, las personas, pero me gusto mucho por que en mi pais no se come las uva de la
suerte, a ver si me da suerte este ano!

Adios feliz ano nuevo... besos

Hola Thays, me alegro de que te haya gustado como celebramos aqui la Navidad. A mi también me ha gustado
mucho, he salido con mis amigos y amigas, he comido las uvas de la suerte... tengo bastantes regalos y he comprado
muchos regalos también para mi familia. Feliz 2012,

Borja
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XI ENCUENTRO PRACTICO

APRENDIZAJE COOPERATIVO PARA LA PRACTICA
DE DESTREZAS ORALES A TRAVES DE LA
CREACION DE UNA AUDIOGUIA

Iria Vazquez Mariiio
Lectora de espaiiol. Universiteé Lille 1

Estudiantes a los que va dirigido: estudiantes de nivel universitario.

Destrezas y dinamicas que se trabajan: expresioén oral y escrita.

Tiempo de realizacién (con los alumnos): desde varias sesiones hasta todo un semestre.
Material necesario: fichas de grupo de estudio, guia del profesor, guia del estudiante para la
realizacion de una audioguia y ficha de autoevaluacion.

Explicacion del taller

Si tenemos en cuenta que lo que quieren la mayoria de los estudiantes cuando aprenden espafiol es la posibilidad de

saber comunicarse, y que, de acuerdo con las teorias constructivistas, se aprende mejor en sociedad, entonces, como
profesores de lenguas, nuestro mayor interés es que los estudiantes desarrollen las destrezas orales y si es posible, lo
hagan relacioniandose con otras personas.

En realidad parece mas ficil de decir que de hacer, pues es una de las destrezas que mis nos preocupan a los profesores
y que mas tiempo nos lleva preparar. Trabajar la expresién oral no es solo conseguir que los estudiantes hablen en clase,
algo que ya de por si no siempre es ficil, sino también implica que los estudiantes sepan cémo hacerlo y lo hagan
adecuadamente ampliando sus recursos lingtiisticos (Vila y Santasusana, 2004).

Existen multitud de actividades para practicar la expresién oral en el aula de ELE, desde fomentar los didlogos vy las
conversaciones, pasando por los debates, las dramatizaciones o juegos de rol, hasta las exposiciones orales, entre muchas
otras formas de actividades orales.En nuestro caso lo que nos interesaba ante todo era que hablasen, pues el grupo con
el que se ha puesto en marcha esta actividad eran bastante reacios a tomar la palabra, e incluso aunque la clase se hiciese
integramente en espafiol, la mayoria apenas abria la boca, y si alguien participaba, solia ser siempre el mismo. Por otro
lado, puesto que el grupo estaba formado por estudiantes universitarios de master, nos interesaba también que fueran
capaces de desarrollar las destrezas orales de tipo académico, en actividades que conocemos como exposicién oral o
conferencia. Por esa razén queriamos que trabajasen siguiendo el modelo de grupo de estudio e investigacién, para que
los estudiantes y su propio trabajo fueran el centro del aprendizaje en el curso, se sintiesen motivados y aprendiesen
también a responsabilizarse del trabajo comun y del resultado final al que llegasen cooperando y negociando entre los
participantes de cada grupo.

Por eso, para combinar el trabajar en grupo y la practica de la expresion oral, hemos realizado una unidad didactica
enfocada en el trabajo en grupo. Ademas, esta actividad se ha tratado parcialmente desde el enfoque por tareas, puesto
que, aunque las actividades fueron realizadas sobretodo fuera del horario académico/escolar, si se hicieron en clase
algunas tareas de orden lingiiistico y de practica de diferentes destrezas, para que los estudiantes fueran capaces de
controlar ciertos recursos hasta llegar al cumplimiento de una tarea final, que en este caso consistia en la realizacién de
una audioguia en espanol sobre la ciudad en la que residen o estudian.Y para que la tarea final no quedase en el olvido,
nos parecié interesante que pudiesen integrar el producto final en la pagina Web Audioviator.

¢Por qué trabajar en grupos? ;Por qué grupos de estudio e investigacion para el desarrollo de la expre-
sion oral?

En Francia, por alguna extrana razon, los estudiantes aprecian el poder hacer presentaciones orales delante de sus com-
paneros. Estin ya muy acostumbrados, y de hecho, muchos de ellos consideran que no se practica laexpresién oral en
clase a menos que tengan la oportunidad de hacer una exposicion.
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Por eso, la idea principal al usar este tipo de método de aprendizaje cooperativo era intentar relacionar su motivaciéon
por este tipo de actividad con lo que como profesores pensamos que necesitan aprender. Asi pues, queriamos que no
solo presentasen algo en clase, sobre un tema de interés general, sino también que el resultado de su trabajo oral pu-
diese quedar alojado en algln sitio para que posteriormente pudiesen escucharlo y autoevaluarse.

Por consiguiente el planteamiento inicial consistié en desarrollar una idea que tomé del blog de International House
Barcelona , donde se hablaba de una pagina Web donde se pueden incluir audioguias en espanol. Asi justificabamos el
que realizasen la tarea final de una exposicidn, pero trabajando otros aspectos relativos a las destrezas orales y ademas,
aprendiesen a trabajar en grupo (lo que no es siempre facil con los estudiantes que tenemos en la universidad). En
el caso presentado, los estudiantes tienen un nivel B1-B2 del MCER, por lo que lo que también nos interesaba no
solo que fueran capaces de aprender como exponer y argumentar conocimientos, sino también, que supiera construir
discursos orales complejos.

Como el objetivo en la expresion oral era que los estudiantes usasen la lengua y ademas, que lo hiciesen de forma
comunicativa, es decir, con algin propésito, decidimos utilizar el denominado “grupo de estudio e investigacion” (GI),
que se incluye dentro de los métodos de aprendizaje cooperativo (MAC). Este método, elaborado por YaelSharan y
SholomoSharan, de la Universidad de Tel-Aviv, consiste en la presentaciéon en pequenos grupos de un tema de su
interés porque esta es la forma de animar y guiar a los estudiantes en su propio aprendizaje (1992).

Para organizar la tarea final, se les fueron entregando diversas fichas de trabajo y aparte de la estructuracién de la ac-
tividad, que se realizaba en su mayor parte fuera de los horarios de clase, se hicieron también algunas actividades de
contenido lingiiistico para revisar y profundizar en aspectos que podian necesitar para realizar la audioguia.

A continuacién mostramos las fichas que se les entregaron a los estudiantes (principalmente las compartimos a través
de Google Docs) y la guia didactica para el profesor.

MATERIALES
FICHA 1: GRUPO DE ESTUDIO

EL TRABAJO CONSISTE EN :

Hacer una investigacién sobre la ciudad donde vives o estudias.
¢Cuantos estudiantes pueden participar en este trabajo?
Entre 3 o 4 personas

Datos del grupo de investigacion:

Miembros del grupo:

TTTEULO: -ttt ettt ettt et e et e s
Tema y 1iNea de INVESTIGACION: .....etiieiiiii ittt et e oottt e e ettt e e e ettt e e e ettt e e e e ettt e e e e e eeaeeas
Desarrollo conjunto del tema central del trabajo:

Ejemplo: stiene relacion con tu experiencia?, ;por qué habéis elegido esta ciudad?, ;sabias algo sobre la ciudad desde el punto
de vista turistico antes de estudiarlo?

Trabajo previo a la presentacidn:

Estructura del trabajo:
© INETOAUCCIONE .ttt ettt ettt e
© dESATTOLIO! 1.ttt

© COMCIUSIONIES: ...t

N R N RN
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Presentacion:
* realizacién de un trabajo escrito antes de la exposiciéon
* posteriormente presentacion oral

Resultado final de la investigacién del grupo:

:CUANTO TIEMPO DEBERA DURAR NUESTRA EXPOSICION?
Minimo 15 minutos / Maximo 30 minutos
FECHA DE PRESENTACION ORALY EXPOSICION (un grupo por sesién)

FICHA 2: GUIA de explotacién didactica PARA EL PROFESOR
1. Objetivo de la tarea:

a. Que los estudiantes hagan un trabajo de investigacién en grupo, negociando y llegando a un acuerdo todos
los miembros del grupo sobre el tema del trabajo y las lineas de investigacion.

b. Que sean capaces de gestionar la reparticion de tareas y la resoluciéon de conflictos a lo largo del trabajo y que
se responsabilicen de la entrega del producto final y del seguimiento peridédico de todas las fases del trabajo.

c. Que sean capaces de expresar en espanol un discurso oral de tipo conferencia de la manera mas espontinea
posible (aunque se tiene en cuenta que en las conferencias hay tres tipos de exposiciones : memorizacion,
lectura y habla espontinea, y que normalmente los estudiantes se centrardn mas en el primer tipo).

2. Nivel y destinatarios: estudiantes franc6fonos con nivel general de lengua B1-B2. Son estudiantes que alternan
su trabajo con las clases, por lo que la carga de trabajo formativo no debe ser excesiva.

3. Duracién de la tarea: en nuestro caso comenzamos al principio del semestre (cada semestre consta de 12 sesio-
nes de 2 horas cada una). El trabajo se hacia en su mayoria como actividad fuera del horario lectivo. Se comienza
en la primera sesién con la explicacién de la tarea y durante las siguientes dos o tres sesiones se gestiona la fase de
planificacién de la tarea. A mitad del semestre tiene que estar ya realizada la presentacion por escrito, para que el
profesor pueda corregirlo y durante las Giltimas sesiones del semestre se van haciendo las presentaciones orales. La
grabacion del material se realiza al final del semestre para integrarlo en la pagina Web y en la wiki.

4. Papel del profesor:

a. Explicacion del objetivo del trabajo, anélisis y divisién de los estudiantes en grupos heterogéneos (esto tam-
bién se les puede dejar a los mismos estudiantes).

b. Monitoriza y guia la actividad; ayuda a los estudiantes cuando tengan dudas.

c. Programacion tareas posibilitadoras y de comunicacién necesarias para realizar la tarea final (entrega de un
modelo de sintesis de trabajo, muestra del funcionamiento de la pagina, para que no solo cuenten con estra-
tegias lingiiisticas sino también sepan como usar la pagina para editar las audioguias, etc.)

d. Ensefarles modelos (conversacionales) para que sepan qué tienen que hacer y poder desenvolverse.
5. Contenidos y destrezas trabajadas:

a. Destrezas lingiiisticas: se ponen en marcha todas las destrezas, aunque nuestra intencién es sobretodo desarro-
llar la expresion oral.

b. Destrezas colaborativas:
e escuchar y reflexionar sobre lo que dicen los compaieros.
* Argumentar ideas y ayudar a los compaileros en la parte expresiva.
c. Contenidos lingiiisticos: saber hacer descripciones, hablar de cosas pasadas, conocimiento de las fechas, cono-
cimientos de recursos discursivos para la transmisién de mensajes formales, etc.

d. Contenidos discursivos y comunicativos:

* Ser capaz de hablar sobre una ciudad, sobre su historia y arquitectura en espafiol, cuidando la pronuncia-
cién y la entonacién asi como los errores gramaticales.

P N N R TN

EDINUMEN - INTERNATIONAL HOUSE . 25 vy 26 pe marzo pe 20ll
4x




X11I ENcuenTRO PRACTICO De PROFESORADO DE €LE

R R A R T R T R R R

* Que los estudiantes puedan hablar sobre rutas turisticas.
* Cémo hablar de recetas tipicas de su ruta turistica, con el vocabulario especifico de la comida.

 Funciones comunicativas: describir objetos y lugares, aconsejar/desaconsejar, expresar conocimiento, es-
tructurar el discurso (introduccién de un tema, control de la atencién, organizar la informacion, reformular,
concluir el relato, etc.)

6. Descripcion de la actividad:
a. Introduccidn a la tarea:
 Explicacion del objetivo de la tarea: realizacion de una audioguia en grupos cooperativos.

* Muestra de un tutorial basico sobre Audioviator. http://univllille2010.wikispaces.com/

AUDIOGUIA+CREACION
b. Pre-actividad:

* Cada estudiante de manera individual debe seleccionar una audioguia de las que haya en la pagina Web:
www.audioviator.com y escucharla.

* Posteriormente deben hacer un pequeno resumen. En la segunda sesién se presentard esa tarea al resto de
los companeros.

c. Fase de planificacién: planear la investigacion en grupos. Organizacidén interna de cada grupo. Pagina modelo
(Ficha 1).
* Identificacién del tema objeto de estudio y organizacién de los estudiantes en los GI. Puede ser el profesor
el que haga los grupos o bien puede dejar a los estudiantes que se organicen como deseen. Grupos de 3 o
4 personas. Uno de los miembros deberia organizar a los otros miembros (roles en el grupo, fecha limite
para el trabajo, etc.)

¢ Estudio e investigacion: los estudiantes van preparando su investigacion. El profesor se ocupa de ayudarles
en el proceso de busquedade informacion, resolucion de dudas, investigacion de los diferentes recursos que
se estudian. (Actualmente esta fase es mucho mas ficil, al contar con innumerables recursos en linea como
webs, redes sociales, blogs, etc. y que ademas, los estudiantes dominan.) También desempeiia la funcién de
corrector a medida que avanza el trabajo de los estudiantes. Esto lo hacemos de una manera sencilla gracias
a que el profesor y los estudiantes comparten los documentos escritos en Google Docs.

* Presentacién de informe final escrito. Paso de transicién entre la bisqueda de datos y la presentacion oral.

d. Fase de produccion: las presentaciones orales pueden ser de varios tipos (explicacion de un modelo, power-
point, etc.) En este caso los estudiantes se centraban en hablar de ciertos lugares de interés de la ciudad que
habian investigado (monumentos, sitios de importancia arquitecténica, museos, ocio y gastronomia, etc.), o
bien presentar un tour guiado.

* Dia de la presentacidén/exposicion, los estudiantes pueden preparar una pequena presentacion. Pueden
guiarse por unas cuantas notas que lleven encima, pero no es posible leer.

e Durante la exposicion el profesor puede apuntar los errores, pero no debe corregirles mientras estin ha-
blando. Los compaiieros hacen preguntas y comentarios sobre el trabajo expuesto .

7. Fase de evaluacion y revision:

a. Evaluacion constante (tanto por sus compaferos como por el mismo profesor).Visibilidad continua del trabajo
realizado (por medio de herramientas como Google Docs. o wiki).

b. Evaluacién de los compaiieros: el profesor puede crear discusiones en pequenos grupos para que los estudian-
tes se expresen sobre lo que han aprendido del tema y del proceso de aprendizaje (Sharan&Sharan, 1989). La
evaluacion se puede realizar llegando a un consenso comun entre los estudiantes y el profesor. Por ejemplo,
una parte de la nota se decidiria en comtn con todos los estudiantes, otra dependeria del informe escrito y
otra de la presentacion oral, que decidiria el profesor segtin la adecuacién gramatical, léxica, discursiva, etc.

c. Autoevaluacién (ficha del alumno n° 4). El profesor puede evaluar como ha sido la experiencia de los estu-
diantes después de la investigacidn y sobre como lo han hecho, escribiendo un pequefio resumen o com-
pletando una ficha posterior a la presentaciéon en grupo. Asi se puede mejorar la efectividad en el proceso
individual de aprendizaje.
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FICHA 3. CREACION DE UNA AUDIOGUIA

Pasos e instrucciones para la realizacién del trabajo:

1. SESION 1. Tras la explicacién del profesor, podéis ver en

http://univ1lille2010.wikispaces.com/AUDIOGUIA+CREACION

qué es y como funciona Audioviator por medio del tutorial basico.

2. SESION 2. Pre-actividad a preparar para la sesién 3:

a.

b.

De manera individual debéis seleccionar una audioguia de las que haya en la pagina web: www.audioviator.
com vy escucharla.

Posteriormente debéis hacer un pequeno resumen que presentaréis en la sesion 2 al resto de vuestros compa-
Neros.

3. SESION 3.

a.

Presentacion oral de la audioguia escuchada entre la 2* y 37 sesidn.

4.SESION 4. FASE DE PLANIFICACION

a.

b.

Organizacion de los participantes de cada grupo y del tema que se va a estudiar.
Otros contenidos que vamos a trabajar:

* Describir objetos y lugares

* Hablar de cosas pasadas

e Estructurar la expresion oral

5.SESION 5 A 7. FASE DE PLANIFICACION

a.

Busqueda y recopilaciéon de datos sobre el entorno del que se pretende realizar la audioguia. Cuestiones a
tener en cuenta:

* ;A qué publico va dirigida la audioguia? Tenéis que enfocar la guia con el lenguaje adecuado segin el tipo
de publico.

* No debéis haber exceso de informacion (si hablamos de un edificio, no es necesario hablar sobre cada
elemento arquitectonico que aparezca, es mejor dar una informacién general y hablar sobre lo mas impor-
tante).

* Evitad hablar continuamente sobre datos historicos y artisticos. Introducid en sus narraciones curiosidades,
anécdotas,... y cualquier tipo de informacién que haga mantener el interés por el contenido del audio.

6. SESION 8. Fecha final para la entrega del trabajo escrito. Tened en cuenta:

a.

b.

d.

Organizacion del trabajo por apartados: tema principal, introduccion, apartados (arquitectura, museos, visitas,
restaurantes, ocio y tiempo libre, rutas turisticas, etc.)

Este se puede centrar en uno o varios aspectos de la realidad sociocultural: ambientes nocturnos, tipos de
gente, musica, diferencia de horarios entre Espana y otros paises, aspectos artisticos, historicos, etc.

. Tras decidir qué se va a trabajar, se recorre la ciudad y se seleccionan los sitios (museos, edificios, estableci-

mientos...) de los que se va a hablar.

Se busca informacidn sobre los lugares y se pone por escrito en espafiol, con fotografias si fuera necesario.

7.SESION 9 A 11. FASE DE PRODUCCION. Presentacién oral: ;cémo debemos presentar este trabajo?

a.

b.

Con un documento Power Point con los datos mas importantes.

Documentos de apoyo para entregar a los compaileros (vocabulario, explicaciones, ilustraciones, preguntas,
etc.)

. De manera precisa y concisa. Habla de forma espontanea, si te ayuda, puedes preparar unas fichas con los datos

mas importantes.

. Ensaya antes de la presentacién en voz alta, también puedes utilizar una grabadora o un video para practicar y

oirte.

. No se puede utilizar ningin documento para leer durante la exposicioén.

f. ;Cuales son los criterios de evaluacion de la presentacion oral?

* Originalidad (forma de presentar, tipo de lenguaje utilizados....)

R N N N N N RN
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 Correccidn de la lengua (gramaticalmente hablando)
* Vocabulario (su riqueza, su variedad, su pertinencia)
* El trabajo personal (la expresion personal: fondo y forma; tiempo de intervencion individual, protagonismo

en la presentacion)

8. SESION 12. Grabacién de la audioguia e introduccién en la pagina Web http://www.audioviator.com/es/
a. Consejos sobre el audio:

* Procure no usar voces mondétonas que pueden hacer perder la atencién del usuario. Lo mejor es que cada
apartado lo lea un participante del grupo.

* Utilice la primera persona para dirigirse a los que escuchen la guia.

FICHA 4: de autoevaluacidn para el estudiante:

HOJA DE AUTOEVALUACION PARA LA INVESTIGACION EN GRUPO

CREACION DE UNA AUDIOGUIA
TEMA DE INVESTIGACION: ..o ettt e e et ee e,

MIEMBROS DEL GRUPO:
T@T PATTICIPAIITR. ...tiiiiiieeeeee e et e e et ettt e e e et e e ettt et e e e e e e e e e ettt ettt et e e e e e e e e e e e ettt ees
2% PATELICIPAIIEE: ..ttt e e et e ettt e e e ettt e e et e e oo eatt et e e e et e e e e e ettt e e oo aat et e e et e e e e ettt e e e ettt e e e e anneee

BT PATLICIPAIITE ..eeeteiie ettt et e e e e e e e e e e ettt ettt et e e e e e e e e e e e ettt et e e e et e e e e e e e e e e e e ettt e e e e eeaeeeeeas

ROLES DE LOS MIEMBROS: (si alguno se ha ocupado de algo de esto)
(@7eTe) e T e Y o) o S U USSP PP PRSPPI
Buscador de material: .......ooooiiiiiiiii e e e

Partes de Ja PreSeItacion: . ... i iiii ittt ettt et et eeaeees
sQué hemos explicado/descubierto? Puntos mas importantes: ............occcceeeviiiiiiieiiniiiiiee e
cCOomo 1o hemos hecho? ... e

cQué recursos hemos UtIHZAAO? ..........cooiiiiiiiiiiiiii et
RRIGVISTAS: ..ottt ettt e e e e e e
VIA@OS! ittt e e ettt e et e e
Audios:

PAZINAS WED: ..ottt e h ettt e e n et e et e e ena e e enaeees

cQué hemos aprendido? ... e
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ENCUENTRO PRACTICO
DE PROFESORADO DE ELE

BREVE, DIRECTO € INTENSO,
EL CORTOMETRAJE EN €L AULA DE €ELE

Rafael Gonzalez Tejel
Profesor del Instituto Cervantes de Cracovia

““En el cortometraje la tinica regla es que no hay reglas® (Javier Fesser, cineasta)

1. Introduccion

El corto existe, grita, pide paso.A base de perseverancia, con el empujén proporcionado por las nuevas tecnologias y el
respeto que le profesan cineastas de primer nivel, se ha ganado a pulso el ser considerado un formato con caracteristicas
propias.Ya no es el hermano menor del cine, una visién reduccionista que choca con la realidad actual del sector. El
mapa de Espafia cuenta con centenares de festivales centrados especificamente en el cortometraje, los jovenes cineastas
del pais van y vuelven del largo al corto en un trayecto con billete abierto y cada vez es mas habitual observar a di-
rectores veteranos y consagrados hacer una incursiéon en el formato breve por excelencia. Para justificarlo, la mayoria
recurren a la misma expresion: la libertad.

El corto estd de moda, una tesis apoyada por el auge de las nuevas tecnologias, un poderoso aliado para el formato.
Hace unos aflos estaba considerado casi como una rareza. Sin embargo, la ya citada proliferacién de festivales, la re-
gularizacién del sector y la aparicién de nuevas plataformas relacionadas con las redes sociales ha descubierto a ojos
del espectador medio una realidad ya indiscutible. Incluso los propios directores se han aliado con la tecnologia y en
infinidad de casos son ellos mismos quienes cuelgan sus creaciones en la red.Ya no hay excusas para no disfrutar del
cortometraje.

Por todas estas razones se debe reformular el uso que se le ha dado al corto en el aula. El formato se mueve, evoluciona
y crece con la misma velocidad con la que lo hacen las nuevas tecnologias que pueden utilizarse en clase. Poner en
practica la combinacién de estos dos elementos de una forma atil y pertinente ofrecera resultados rentables tanto para
el docente como para los estudiantes.

El objetivo de este taller es presentar las ventajas del uso de cortometrajes en el aula de ELE. Para llevar a la practica
los conceptos presentados se mostrard un ejemplo practico real: la secuencia Equipajes, elaborada a partir de un cor-
tometraje del director Toni Bestard.

2. El cortometraje en el aula de ELE

El cine es la manifestacion artistica contemporanea mas popular. Su potencial didactico es indiscutible. Motiva, con-

tiene una importante carga afectiva, entretiene y combina al mismo tiempo elementos sonoros, visuales, lingtiisticos y
socioculturales. Pero, fundamentalmente, es interesante porque se trata de material auténtico.

Si se acude al diccionario de la RAE para consultar el término corfometraje se puede leer una definicidn ciertamente
ambigua: ‘Pelicula de corta e imprecisa duracién’. En esos margenes se ha movido el formato en los altimos afios,
perdido entre topicos e imprecisiones, entre la ambicién y poderio del largometraje y el simplismo de calificarlo como
una historia “amateur” y sin pretensiones. Alejado de estos estereotipos y ambigliedades y ya reivindicado como un

formato tnico, el cortometraje se erige como un producto rentable dentro del sector audiovisual debido a su especi-
ficidad.

Por este motivo, sorprendente la casi total ausencia del cortometraje en los manuales de ensefianza de espanol. Los
unicos trabajos aplicables al aula que se pueden encontrar son explotaciones didacticas presentes en sitios web especia-
lizados en ELE. Si es frecuente, por otro lado, la presencia en libros de actividades relacionadas directa o indirectamente
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con los largometrajes. Estamos, por lo tanto, ante un campo de trabajo todavia con muchas parcelas por descubrir y
de 6ptimas perspectivas futuras.

El cortometraje ofrece infinidad de posibilidades en el ambito de la ensefilanza-aprendizaje de lenguas. Le diferencia
un hecho que le confiere una caracteristica tnica. Ofrece input en su totalidad, es un producto cerrado y que se puede
ver —y por extension trabajar— en un periodo de tiempo menor del que es necesario disponer con una pelicula. Esta
cualidad va relacionada directamente con otra a nivel argumental, la condensacién narrativa. Los cortometrajes presen-
tan generalmente pocos personajes y una historia directa e intensa en el que apenas hay espacios vacios. Son secuencias
mas ficiles de asimilar por parte del estudiante y esta circunstancia hace recomendable su uso también en niveles bajos,
frecuentemente olvidados en el trabajo con recursos cinematograficos. De hecho, es importante tener en cuenta que
la dificultad no reside en el material audiovisual seleccionado, sino en las tareas propuestas en la explotacion didactica.

La libertad creativa con la que trabajan sus autores es otro de los puntos fuertes del formato. Posibilita que exista mayor
variedad de temas y géneros, puesto que el fin dltimo no es obtener un rendimiento comercial.

No menos importante resulta el hecho de que permite dar a conocer al estudiante nuevos directores del cine espaiol,
lejos de los nombres que todos conocen. Muchos de estos creadores ligados al mundo del corto son ya protagonistas
del cine espafiol y otros lo seran en un futuro cercano. Cineastas como Daniel Sanchez Arévalo (AzulOscuroCasiNe-
gro), Javier Fesser (Camino), David Planell (La vergiienza), Nacho Vigalondo (Los cronocrimenes), Juan Carlos Fresnadillo
(Intacto), Borja Cobeaga (Pagafantas), Guillem Morales (Los ojos de Julia) o Javier Rebollo (Lo que sé de Lola) gozan de
un prestigio en el terreno del cortometraje adquirido por el trabajo realizado durante afios.

3. Un ejemplo practico: Equipajes, de Toni Bestard

- Destinatarios: estudiantes de nivel B1. La secuencia puede trabajarse tanto en contextos de inmersiéon como de
no inmersion.

- Destrezas y dindmicas que se trabajan: a la hora de realizar la secuencia se ha intentado prestar atencién a
distintas actividades comunicativas de la lengua: Comprension auditiva, Expresion e interaccion oral y Expresion
escrita.

- Tiempo de realizacion: una sesién de 90 minutos, aproximadamente.

- Material necesario: cortometraje Equipajes, de Toni Bestard:
http://www.youtube.com/watch?v=QKuW7KL4I9M (con subtitulos en inglés)

http://www.dailymotion.pl/video/xdksoh_equipajes_shortfilms (sin subtitulos)
Fotocopias de las actividades y material complementario para la actividad 1.c.

La secuencia que se presenta se estructura en tres bloques: actividades previas, durante y posteriores al visionado.

3.1. Actividades previas al visionado
La finalidad de las actividades previas es preparar a los alumnos para lo que va a ver. El término clave es “recono-
cer”. Unicamente desde esa seguridad el estudiante aceptara el desafio que se le plantea, una proyeccién audio-
visual en una lengua que no es la suya. Por este mismo motivo, estas actividades son especialmente necesarias en
niveles bajos, aunque también se recomienda incluirlas en grupos intermedios y avanzados.

El profesor debe intentar integrar dentro de lo posible en estas actividades todas las destrezas de produccién y
comprension. Debe activar los conocimientos previos, preensefar el vocabulario que serd necesario tanto para
la comprensiéon del documento audiovisual como para la realizacién de futuras tareas y ayudar a que el alumno
reconozca durante la proyeccién elementos con los que ya ha trabajado.
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ACTIVIDADES PREVIAS AL VISIONADO

1.a. A continuacién vas a ver unas imagenes rodadas en un aeropuerto. Anota los objetos y lugares que apa-
recen en el video.

[D 1.b. Completa el siguiente grafico con mas palabras, ideas, expresiones o sensaciones que relacionas con la
palabra aeropuerto.

PUERT0 &=

.
.
.
.
I l“"‘ nEnn
.
.
0
.
.

booo

@ @ 1.c. Tu profesor va a repartiros tarjetas con palabras. Con tus companeros, decide cuales tienen relacién con
el aeropuerto y cuales no.

NO RELACIONADAS €3

[D 2. En el cortometraje que vas a ver aparecen algunas expresiones nuevas. Intenta asociar cada verbo con su
definicién correspondiente.

4 N
HACER a) Mantener relaciones sexuales (coloquial).
ESCALA b) Hacer un cambio de avién en un aeropuerto. Viajar usando
dos o més aviones.
ARRIESGARSE
c) No obtener el objetivo o resultado esperado.
APOSTAR
d) Obtener el objetivo o resultado esperado.
GANAR
e) Exponerse a un posible peligro.
PERDER
f) Jugar con otra persona. El vencedor obtiene un beneficio y
FOLLAR el perdedor una pérdida.
\\ J
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@ 3. El cortometraje Equipajes cuenta una historia en la que aparecen los elementos de las siguientes imagenes.
¢Qué pasé? Con tu compailero, escribe un posible resumen. Podéis hacer hipotesis y usar la imaginacion.

3.2. Actividades durante el visionado
De cara a las actividades a realizar durante el visionado, el docente debe hacer saber con anterioridad al alumno
que no tiene que entender todo lo que va a escuchar. De ese modo se rebaja el nivel de ansiedad que puede
generar una experiencia de este tipo. Este es uno de los retos a los que se enfrenta el profesor: hacer consciente
al estudiante de que no debe obsesionarse por comprender absolutamente todo lo que se proyecta y de que sus
limitaciones no deben permitir que disminuya su capacidad de disfrute ante lo que va a ver.

Dentro de este tipo de actividades es frecuente el uso de la pausa para establecer hipdtesis: ;qué va a suceder?
Oroval' evalta positivamente este modelo y establece que el corte espontineo y sorpresivo provoca curiosidad,
suspense y motivacion, sentimientos potenciados por un formato tan comprimido como el cortometraje. Como
contrapartida, esta metodologia, si no se usa pertinentemente, puede provocar la ruptura del ritmo de la pro-
yecciodn, una situacién que se podria equiparar al instante en el que la publicidad irrumpe justo en un instante
decisivo durante la proyeccion de una pelicula en television.

Hay que sefialar que las actividades durante el visionado no son obligatorias si el cortometraje es especialmente
breve. En esa linea, Lyman-Hager? aconseja usar y trabajar el cine fuera del aula porque proporciona destrezas de
estudio y autonomia al estudiante y ahorra tiempo de clase.

! Oroval,V. (2006) Cortos A/V para ELE por Ordenador, IC Nueva York
2 Lyman-Hager, M.A. (1995), Multitasking, multilevel, multimedia software for intermediate level French language instruction, Foreign Language Annals.
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ACTIVIDADES DURANTE EL VISIONADO

Cuando vemos un cortometraje en espafiol no es importante entender
todas las palabras. Lo fundamental es la historia y las ideas principales.

@ @ 4. A continuacién vas a ver las primeras escenas de Equipajes. Observa a los dos protagonistas e intenta ima-
ginar la biografia de cada uno de ellos. Trabaja con tu compaifiero.

a 5. Continda viendo el cortometraje. En el momento en que el profesor pare el video, haced hipétesis sobre
el final de la historia.

EXPRESIONES DE HIPOTESIS
* Quiza...
e Tal vez...

* Probablemente/ Seguramente...

* Creo que...

* A lo mejor...

3.3. Actividades posteriores al visionado
Ademas de facilitar y comprobar la comprensiéon del documento presentado, las actividades posteriores permiten
realizar una expansion y aproximacién mas profunda a los objetivos previamente planteados. Es recomendable
partir de actividades mas controladas para concluir con otras que ofrezcan mayor libertad al estudiante. Suele
resultar interesante incluir una actividad a modo de tarea final en la que se aglutine todo lo trabajado con ante-
rioridad.

ACTIVIDADES POSTERIORES AL VISIONADO

@ 6. Has visto el final del cortometraje. ; Tus hipdtesis anteriores coinciden con la historia? ;Por qué crees que
los protagonistas reaccionan asi?
g 7. Vuelve a ver el corto y decide si las afirmaciones que aparecen a continuacion son verdaderas o falsas.

a. Las dos personas han realizado el mismo viaje
b. A la chica le gusta hacer apuestas
c. Si la chica gana, va a irse de viaje con el chico

d. La chica es la duefia del perro que aparece en la cinta de recogida de equipajes

@ 8.a. Vais a realizar una actividad de escritura creativa en grupos. Para ello tenéis que seleccionar 5 palabras rela-
cionadas con el aeropuerto e incluirlas en una historia original y divertida. Tenéis un maximo de 15 minutos.

@ 8.b. Finalmente, entre toda la clase seleccionad la historia mas original y divertida.

4. Conclusiones

Ya han caido las barreras que impedian el acceso al cortometraje. La multiplicaciéon de las redes sociales ha posibilitado
el incremento de la difusion de este tipo de peliculas. Todo esto, unido a la incorporacién de las nuevas tecnologias
al aula, pone de relieve que el cortometraje, por sus caracteristicas especificas y su condicién de producto completo,
breve, directo e intenso, es un material cinematografico idéneo para trabajar en clase. En este sentido, hay que tomar
conciencia de la importancia de trabajar adecuadamente con este tipo de material audiovisual. Es necesario evaluar el
potencial didactico del corto con el que se quiere trabajar y equilibrar los objetivos particulares del docente (;qué se
quiere ensefiar?) con los del programa (;qué hay que ensefiar?). Al mismo tiempo, hay que tener en cuenta el esfuerzo

R N N N N RN
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que conlleva el trabajo con este tipo de materiales. Requieren de mucho tiempo de preparacién (buscar el material,
calibrar su pertinencia, verificar su calidad de imagen y sonido, poner a punto del equipo técnico, realizar o adaptar una
secuencia didactica, calibrar la idoneidad de la propuesta...) del que en ocasiones no se dispone. También conviene no
caer en el error de usar este tipo de explotaciones de manera demasiado frecuente, puesto que la motivacion podria
transformarse en rutina.

El uso de cortometrajes en clase de ELE, en resumen, dinamiza, motiva y suele ser recibido con expectacién por parte
del alumno. Como conclusion sirvan dos detalles en relacion al formato. El primero ejemplifica el valor del corto. Los
estudios Pixar, en la actualidad en la cumbre de la animacién digital, prologan cada uno de sus estrenos a nivel inter-
nacional con un cortometraje tan o mis esmerado que el largometraje que viene a continuacién. El segundo es una
sentencia tomada del escritor Sergi Pamies. En ella habla del relato corto, pero bien podrian sus palabras ser adaptadas
al corto: ““Si fuera un vendedor de coches diria que es el género con mas prestaciones: tiene intensidad, excluye la grandilocuencia,
no permite demasiadas digresiones y, en el peor de los casos, se acaba rapido”.

Gracias a Maria Martin Serrano, Javier Pastrana y Manuel Gémez Pozo.

AMENOS, J., (1996),“Cine, lengua y cultura”, en Frecuencia E/LE, 3. Edinumen, p. 50-52.

GIMENO, E. y MARTINEZ, S., (1991), “Trabajar con cortometrajes en el aula de LE/L2: una secuencia didictica
para Eramos pocos”, en RedELE, 14.

GONZALEZ, R. y MARTIN, M., (2011), “Explotacién didactica del cortometraje Equipajes”, en MarcoELE, 12.
ONTORIA, M., (2007),“El uso del cortometrajes en la ensenanza de ELE”, en RedELE, 9.

SANTOS, J., (2008),“Cine en espafiol para el aula de idiomas”, Publicacién de la Consejeria de Educaciéon en
Australia y Nueva Zelanda.

TORO, J. I., (2009), “Ensenanza del espafiol a través del cine hispano; marco teérico y ejemplos practicos”, en
MarcoELE, 8.

VIVAS, J.,“El cortometraje como recurso didactico en niveles iniciales (A1/A2) de LE/L2”, en RedEle, 17.

6. El cortometraje en Internet

* NoTodoFilmFest. Festival de Cortos por Internet
http://www.notodofilmfest.com/

¢ Festival Iberoamericano de Cortometrajes ABC.es.

http://fibabc.abce.es/

* Somos Cortos (Programa de TVE)
http://www.rtve.es/television/somos-cortos/
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DE PROFESORADO DE ELE

Editorial

ZBUENAS PRACTICAS? PDI Y EXPRESION ESCRITA

Javier Gonzalez Lozano
Profesor en la University of New York in Prague

Juan Garcia-Romeu
Profesor en el Instituto Cervantes de Praga

Materiales: Pizarra Digital Interactiva (PDI).
Alumnos a los que va dirigido: a partir de A2+.
Objetivos:
a. Reflexionar sobre el concepto de “buenas practicas” en el uso de las TIC en la
ensenianza de ELE.
b. Tlustrar el desarrollo de las estrategias de composicion de un texto escrito a través de la PDI.
c. Valorar la rentabilidad de la PDI para el desarrollo de la escritura en el aula de ELE.

Resumen:

¢Qué son “buenas practicas” en el uso de las TIC? ;Pizarra Digital Interactiva? ;Para qué? En este
taller ilustraremos, de forma practica, el desarrollo de las estrategias de composicidén de un texto es-
crito a través de diferentes funcionalidades que nos ofrece la PDI y realizaremos un analisis reflexi-
vo para que los profesores de ELE valoren las ventajas e inconvenientes que tiene esta herramienta
en el desarrollo de la escritura en el aula.

Desarrollo:

A. Aproximacion al concepto de “huenas practicas”

En el debate sobre el uso de las TIC, en ocasiones nos centramos en el QUE y nos olvidamos del PARA QUE. El
objetivo del uso de las TIC no debe ser la innovacién en si misma, sino facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Las
TIC, como herramienta, nos permiten atender a la diversidad, activar las diferentes inteligencias multiples, favorecer
el desarrollo del estudiante como aprendiente autébnomo y como agente social que satisface sus necesidades a través

de la lengua.
De acuerdo con el Grupo DIM (Marques, 2010):

[...] entendemos por buenas pricticas docentes las intervenciones educativas que facilitan
el desarrollo de actividades de aprendizaje en las que se logren con eficiencia los objetivos
formativos previstos y también otros aprendizajes de alto valor educativo... En este sentido
las TIC pueden contribuir a la realizacioén de las buenas pricticas.
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Aplicacidn practica
* Vamos a partir de la actividad EI misterio de Sara P. (Aula Internacional 2, Difusioén) para ilustrar el desarrollo
de las estrategias de composicién de un texto escrito a través de la PDI.

g' EI' MISTEHI“ DE SAHA P' EH B. Ahora, en parejas, vais a escribir lo que ocurrié

aquel dia. Pero ojo: en el relato tenéis que usar al

g.eHace u:ﬁ?:sclass:l:eﬁu;p%?e?u:n ﬁnl menos 10 de estas palabras. Si lo necesitais, podéis
’ volver a escuchar la audicion.

Escucha la audicion y toma notas de lo que paso.

(o2 |Goae | {Gaowr |
bosque | cerlas | copa | jos verdes | g

| cocind | escalera | gato ' piano
— /= = = e

_ ; il
. plato | Puerta | romper

L

* Proceso de composicion:
Siguiendo a Cassany (2005), concebimos la expresion escrita en el aula de ELE como un proceso ciclico en
el que la planificacidn, la textualizacion vy la revision operan de forma recursiva durante todo el proceso de
composicion (ver imagen 2).

Planificar

Revisar

Comparar-Diagnosticar-Operar

Cassany (2005:41)

La PDI nos permite acceder a las diferentes pizarras creadas a lo largo del proceso de composicidn, trabajar
con dos pizarras simultineamente (ver imagen 4) y desplazar los textos y las palabras a través de la PDI, para
llevar a cabo, por ejemplo, la linearizaciéon de la planificacién de la historia. Ademas, nos ofrece la posibilidad
de agrandar y reducir el tamano de los textos en funcién de las necesidades del proceso. Por ello, la PDI facilita,
por un lado, la recursividad del proceso de escritura y, por otro, la atencién al desarrollo de las estrategias de

composicion.

PR N Y
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Secuencia didactica:

A continuacién presentamos una serie de técnicas de expresion escrita, enfocadas al desarrollo de las estrategias

de composicion, que pueden implementarse a través de la PDI en cualquier actividad de género narrativo. Cabe
destacar que estas técnicas no son excluyentes, aunque no es necesario que se utilice todas en la misma secuencia

didactica.

Planificacidn:

e Examinar el tema con las 5Q: qué, quién, cuando, donde, por qué

e Lluvia de ideas

o Escribir las acciones clave en la linea del tiempo vy, a continuacién, desarrollar sus circunstancias: la estrella

* Asociograma (situacién inicial > complicacion > accion > resolucién > situacion final)

Textualizacidn: linerarizaciéon de la planificacion:

¢ Escribir la situacion inicial en gran grupo

¢ Introducir marcadores discursivos entre las diferentes partes de la estructura narrativa

¢ El profesor envia en PDF a los estudiantes todas las pizarras generadas en la actividad para que escriban la

historia y se la reenvien

Revision (en la siguiente sesién):

* El profesor selecciona uno de los textos que le han enviado los estudiantes y lo proyecta en la PDI

 En primer lugar se realiza una revisiéon desde el punto de vista formal (ver imagen 3). Para ello, uno de los es-

tudiantes lee la primera frase del texto y se pide al gran-grupo que identifique cuiles son los errores lingtiisticos
presentes en el fragmento leido. El profesor marca los errores en la pizarra e introduce los cambios en el docu-

mento de Word con el soffivare amigo.Y asi sucesivamente hasta el final del texto.

En segundo lugar, se realiza una revision desde el
punto de vista del contenido y se compara con
la planificacién inicial. Para ello, el profesor lee el
texto, parrafo por parrafo,y pide a los estudiantes
que identifiquen areas de mejora. Los estudiantes
deben anadir, suprimir o modificar todo aquello
que consideren oportuno. Para realizar esta acciéon

es necesario utilizar la funcionalidad “2 pizarras”

(ver imagen 4).

Por tltimo, el profesor envia dos archivos
adjuntos a los estudiantes:

El documento Word que incluye las
correcciones lingliisticas realizadas con el soft-
ware amigo.

Un PDF que contiene las dos

e bbb b Fess e bt

=, 8G9

imagen 3

r'd
Sara tenia tanto miedo que huyo&su cochelylg!&c agalo consigo.
no habia luz alli, fue a un bosq lli tuvo que pararse,

porque es dificil c& ucir un coche en el bosq e repente Sara escucho

un ruido fuerte @ n?lﬁr’s”'ﬁ ‘a’ﬁ E&MI‘E& Mﬁwhﬂ.
ﬁﬁng@

un salte

Pero

suertﬂue huyo! De repente el gato parecio un poco extra
Sus ojos, normalmente negros, eran verdes. Maullaba y
muy iande ro;o la pue-Fa ?I coche y corp alacasa. saraxdecidid
salva , sali Icochel can cuidado a las ruinas de la casa, pero
&g Satan con ojos

efé

lo que descubrio era ! tarrlhlo y fatal. El gato no era gato,

hmarillos. +vc

() \( 4 venif

imagen 4

pizarras con las que se ha realizado
la correccidén desde el punto de vista

L
e cam

ﬂnmmmv.hvn&u«mm*n(en—p

.
e e st 4. 4 ban A 1o e pararse

"X OEEBETD T .r'ni.-f/ PR AIR

O Que habis of IAJo-leHé(asz

1epente 5.

del significado (ver imagen 4).

La tarea no termina aqui. El estudian-
te deberd apropiarse el texto traba-
jado en el aula, reescribirlo introdu- | b
ciendo las modificaciones que crea
convenientes y enviarselo al profesor
para llevar a cabo una Gltima correc-
ci6én. La version final se incluird en el

Portfolio del estudiante.

un rads fuerte ﬂ‘hi s G?DTSQU?MéW é{{ éas ;
s ot D raperts o gaso parecis n poca wat e -

:;i Pormaimants negos -;::,:.:::: “.;m‘;? 6"\ ?.E 60 L\‘\.lﬁ ;2 MULL\!)S P
T e s e | 2cboles v s csmchobz

- .l .3

era

(vide do2nimales feligrmios
® &\ azh esleb= mm7 .

nemosa, col{i2 de va
lado PR ohwo. Selteba
)r mm‘)le oS (=328

8 .
& \f ¢ vemif

2
-
Gl

[ i hans
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B. Funcionalidades de la PDI implementadas en el taller

* Integracioén de recursos tecnoldgicos

* Software amigo

* Pizarras mdaltiples

* Dos pizarras (ver imagen 4)

* Agrupacién de elementos

* Aumentar-reducir

* Movilidad de textos y palabras

* Camara de fotos

* PDF que incluye todas las pizarras creadas en el aula

C. Analisis reflexivo

Tenemos un compromiso con los estudiantes de lenguas del siglo XXI centrado en introducir su propia realidad en el
proceso de enseflanza-aprendizaje. La presencia de las TIC en nuestras vidas es una evidencia que no podemos dejar
de obviar; las TIC han venido para quedarse. La PDI, como parte de este avance, nos ofrece multiples funcionalidades
que mejoran, innovan y modernizan las practicas docentes realizadas hasta el momento. No se trata de desterrar todo
lo anterior, sino de construir sobre su base, partiendo de la premisa de que todo sistema debe incluir presente y pasado,
pero sobre todo debe incluir el futuro.

Asimismo, la PDI aporta su liquidez y digitalidad agilizando el desarrollo de las estrategias de expresion escrita de
nuestros estudiantes a través del proceso de composiciéon. Del mismo modo, nos permite enseflar técnicas de apren-
dizaje de un modo miés grafico y visual atendiendo a los diferentes modelos de procesamiento de la informacién
presentes en el aula.

En definitiva, el objetivo no es innovar por innovar, sino mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Para ello debemos
perder el miedo al cambio, puesto que haciendo uso de las buenas practicas, el cambio se transforma en progreso.
Por tanto, es necesario mantener una actitud de apertura para conservar nuestro rol de facilitadores del proceso de
enseflanza-aprendizaje y no como profesores depositarios del conocimiento.

Corpas, J., Garmendia, A. y Soriano, C., (2005), Aula Internacional 2.Barcelona. Difusion.

Cassany, D., (2005), Expresion escrita en L2/ELE. Madrid. Arco libros.
Consejo de Europa, (2002), Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensenianza y eva-
luacién. Madrid, MECD y Anaya.
Documento disponible en: http://cvc.cervantes.es/obref/marco/default.htm

Gonzalez, J., (2009), El desarrollo de las estrategias de expresion escrita en la clase de ELE a través del espacio virtual:
una experiencia con alumnos de nivel B1 centrada en el proceso de composicidon de forma cooperativa.
Documento disponible en: http://www.educacion.es/redele/Biblioteca2010_2/JavierGonzalez.shtml

Llopis, S., (2010), Uso activo de la PDI [en linea]. Educacontic, 2010.
Documento disponible en: http://www.educacontic.es/blog/uso-activo-de-la-pdi

Marques, P., La pizarra digital.
Documento disponible en: http://www.peremarques.net/pizarra.htm

Marques, P., (2010), Buenas practicas docentes.
Documento disponible en: http://peremarques.pangea.org/bpracti.htm

Urbano, C., (2004), El aprendizaje cooperativo en discurso escrito en el aula de ELE en Redele.
Documento disponible en: http://www.educacion.es/redele/revistal/urbano.shtml
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INTELIGENCIAS MULTIPLES Y ACTIVIDADES
COMUNICATIVAS D€ LA LENGUA EN €L AULA DE €eLE

Jacoho Barreiro Santa-Cruz
Instituto Cervantes de Praga

Objetivo del taller: facilitar el desarrollo de las actividades comunicativas de la lengua (ACL) orales a través de la
integracién de estimulos correspondientes a cada una de las inteligencias maltiples.

Explicacion del taller: a menudo, en nuestra practica docente, observamos en algunos de nuestros estudiantes una
cierta reticencia a la hora de participar en tareas orientadas al desarrollo de ACL de expresion e interaccién oral. Las
acciones que podemos emprender para solventar este problema son tan diversas como la naturaleza de sus causas (que
pueden ser, entre muchas otras, de caricter metodologico o mas relacionadas con el perfil del alumno y sus factores
cognitivos o afectivos).

En este sentido, el presente taller pretende ofrecer una respuesta practica fundamentada en la Teoria de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner (1983) cuya aplicacion nos ayudard a:

* Atender a la diversidad de los aprendientes

* Aumentar su motivacidn, su autoconflanza y, en consecuencia, su capacidad de asumir riesgos

* Facilitar su implicacién en el aula y en el proceso de ensefianza y aprendizaje

* Fomentar en los estudiantes la activacion de las inteligencias menos desarrolladas, multiplicando sus oportunida-
des de aprendizaje

Veamos por qué. En su Teoria de las Inteligencias Multiples, Howard Gardner (1983) concibe la inteligencia como un
constructo parcelable en siete areas (y dos posibles areas mas, las “candidatas”), entendidas en términos de capacidades,
claramente diferenciadas, que Puchta y Rinvolucri (2005) resumen de la siguiente manera:

La inteligencia intrapersonal:
La capacidad de focalizar y funcionar en términos de autoconocimiento, autorregulacién, autocontrol y au-
toconciencia de los sentimientos y de los deseos propios a través de la puesta en marcha de las habilidades
metacognitivas.

La inteligencia interpersonal:
La capacidad de percibir los estados de dnimo, las motivaciones y las intenciones de otros individuos. En el
nucleo de esta inteligencia se encuentran, fundamentalmente, la elocuencia y la capacidad de escuchar lo que
el interlocutor parece querer decir (mas que la propia interpretacion de lo que dice) y el ser partidario de la
negociacion.

La inteligencia l6gico-matematica:
La capacidad de identificar relaciones entre porciones de informacién aparentemente inconexas, de planificar,
establecer prioridades y sistematizar. Esta inteligencia podria asociarse al pensamiento cientifico, puesto que se
relaciona con la parte analitica de la resolucién de problemas.

La inteligencia lingiiistica:
La capacidad de percibir las relaciones mas sutiles entre significante y significado. El pensamiento lingiiistico
se obstina incansablemente en desvelar las relaciones entre forma y contenido. Esta inteligencia se encuentra
intimamente relacionada con la forma del lenguaje.
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La inteligencia musical:
La capacidad de distinguir percusion, ritmo, tonos, grados, volumen y sonido direccional. Una persona con
una inteligencia musical fuertemente desarrollada desearia encontrar, en una clase de lengua, las diferentes
partes de cada unidad distinguidas mediante tonos, tener derecho a utilizar masica relajante o acorde con su
estado de dnimo en las actividades de comprension de lectura o de expresién escrita, etc.

La inteligencia espacial:
La capacidad de visualizar y percibir el espacio, ya sea a través del tacto (como es el caso de los invidentes), a
través del sonido o a través de conciencia somatica. Esta percepcion del espacio es multisensorial incluso si, en
la mayoria de las personas, predomina el aspecto visual.

La inteligencia cinestésico-corporal:
La capacidad de utilizar el propio cuerpo de formas habiles y diferenciadas, ya sea con propdsitos expresivos
o con algln fin especifico. Es inherente al desarrollo de esta inteligencia la capacidad de trabajar habilmente
con objetos, empleando tanto la motricidad de los dedos y las manos, como la del resto del cuerpo.

Las dos “candidatas”: Inteligencias existencial/espiritual y naturalista

La primera es la capacidad de percibir sensaciones relacionadas con el mas alla y la segunda, de observar las pro-
piedades de la naturaleza.

Como caracteristicas comunes a todas las inteligencias cabe destacar que, a pesar de su cardcter innato, cada inte-
ligencia se puede desarrollar de manera independiente de las demas mediante la prictica, concretamente, a través
de la exposicion a sus estimulos correspondientes. Por el contrario, en caso de ausencia de estimulos, la inteligen-
cia frenaria su desarrollo. Para evitar que esto suceda, es imprescindible atender al mayor ntimero posible de inteli-
gencias, una de las actividades que llevamos al aula, puesto que, aunque se desarrollen de forma independiente, en
la elaboracién de cualquier tarea normalmente se ponen en juego varias inteligencias diferentes al mismo tiempo.

En esta linea, el presente taller pretende ofrecer una muestra de actividades para el aula que permite integrar la
activacion y el desarrollo de las siete inteligencias en el tratamiento de las ACL.

SECUENCIA DIDACTICA:

¢ Inteligencia musical
Nombre: Musica maestro.
Destinatarios: Estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de nivel A1 del MCER.
Objetivo: describir las caracteristicas fisicas y de caricter de un cantante.
Actividades comunicativas de la lengua: comprensién auditiva, expresion e interaccioén oral.
Tipo de agrupamiento: parejas o grupos de tres. Gran grupo.
Material necesario: reproductor de audio, cancién y fotografia del cantante.
Duracién: 15 minutos aproximadamente (segin el nimero de canciones).

Fuente: Adaptado de Carmen Maria Toscano Fuentes: Inteligencia musical: «Mi cantante favorito». Disponible en:
http://cve.cervantes.es/aula/didactired/anteriores/febrero_07/05022007b.htm

Instrucciones: Se reproduce una cancidn de cualquier grupo hispano y los estudiantes, en parejas, deben ima-
ginar como es el cantante y describirlo (detallando rasgos fisicos y de caracter). Se realiza una puesta en comtn
en gran grupo. Para terminar, se mostrara una foto del cantante o del grupo para que los estudiantes puedan
comprobar sus hipdtesis.
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¢ Inteligencia lingiiistica
Opcion 1:

Nombre: Didlogo tabu.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de nivel B2 del MCER.
Objetivo: realizar una entrevista de trabajo focalizando la atencién en las palabras que utilizan.
Actividades comunicativas de la lengua: comprensién e interaccién orales.
Tipo de agrupamiento: parejas.
Material necesario: tarjetas adjuntas.
Duracién: 10 minutos.
Fuente: creacién propia.

Instrucciones: en parejas, los alumnos simularan una entrevista de trabajo siguiendo las instrucciones indicadas
en la tarjeta que reciben.

Vas a la entrevista del trabajo de tu vida. Debes mostrarte muy comunicativo.

IMPORTANTE: No puedes decir

€6 19

ni “si
ni “gracias”
ni “yo”
ni “bueno”

ni “también”

____________________________________________________________________________________________

Eres el responsable de recursos humanos de una empresa. Eres un hombre muy serio y te
gustan las personas de pocas palabras.

IMPORTANTE: No puedes decir

ni “no”

ni “usted”
ni “malo”

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 ]
1 ]
1 ]
1 ]
1 ]
1 1
1 . 1
i ni “por favor” '
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 ]
1 ]
1 . 1
1 ni “tampoco” 1
1 ]
1 ]
1 ]
1 ]
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Opciodn 2:
Nombre: Dialogo “friki”.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de nivel C1 del MCER.
Objetivo: saludar e interesarse por la vida de otra persona creando un didlogo ordenado alfabéticamente.
Actividades comunicativas de la lengua: comprensién e interaccidn orales.
Tipo de agrupamiento: pareja.
Material necesario: tarjetas adjuntas.
Duracion: 10 minutos.
Fuente: Adaptado de Herbert Puchta y Mario Rinvolucri (2005): Alphabet dialogues.

Instrucciones: en parejas, los estudiantes simulardn un encuentro entre dos amigos. Cada estudiante adoptara

uno de los roles y seguira las instrucciones de su tarjeta.

Vas por la calle y te encuentras a un amigo que es un poco maniatico: las conversaciones
con ¢l tienen que llevar un orden especial. Cada intervencion tiene que ir en orden alfa-
bético empezando por la A y continuando hasta la Z. Como comprenderas, no te gusta
mucho cruzarte con él.

Por ejemplo:
- Anda, ;coOmo estas?
- Bien. ;Y tu?
- Como siempre, muy liado.
- Debes estar cansado de tanto estrés, sno?

- Evidentemente, estoy deseando pillar vacaciones.

i Eres una persona un tanto peculiar y extremadamente ordenada. Tanto es asi que te gus-
1 . r,.

| ta ordenar las conversaciones por orden alfabético. Sabes que a la gente no le gusta y que
i por eso no tienes muchos amigos pero eres fiel a tus principios. Qué le vamos a hacer!

1

i Por ejemplo:

- Anda, ;coOmo estas?

- Bien. ;Y tu?

- Como siempre, muy liado.

- Debes estar cansado de tanto estrés, sno?

- Evidentemente, estoy deseando pillar vacaciones.
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* Inteligencia cinetésico-corporal
Nombre: Roleplay de los verbos de la rutina.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de nivel A2 del MCER.
Objetivo: practicar los verbos de la rutina diaria.
Actividades comunicativas de la lengua: comprensiéon de lectura y expresién oral.
Tipo de agrupamiento: parejas.
Material necesario: tarjetas adjuntas.
Duracién: 10 minutos.
Fuente: creaciéon propia.

Instrucciones: en parejas, a través de gestos, el alumno A debe adivinar las actividades que el alumno B realiza
diariamente. Posteriormente, se repetira el mismo proceso a la inversa.

Alumno B

1) Expresa con gestos un dia normal en
tu vida. Tu compafiero tiene que decir
qué actividades haces.

1) Expresa con gestos un dia normal en
tu vida. Tu compafiero tiene que decir
qué actividades haces.

IMPORTANTE. Utiliza los verbos: IMPORTANTE. Utiliza los verbos:

- Levantarse - Ducharse
- Acostarse - Vestirse

- Desayunar - Empezar
- Comer - Terminar
- Cenar - Volver

- Ir... al trabajo/al cine/ - Cenar

@ L [kt - Ir... a clases de inglés/

- Jugar al fatbol a la biblioteca/al gimnasio

- Ver la television - Jugar al tenis
- Leer... el periodico/una revista - Hacer deporte/yoga
- Escuchar... la radio. - Ver una pelicula
- Leer... un libro
2) Ahora adivina tu. - Escuchar... musica.

2) Ahora adivina tu.
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* Inteligencia visual
Nombre: La camara humana.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de nivel A1 del MCER.
Objetivo: describir fisicamente a una persona.
Actividades comunicativas de la lengua: expresion e interaccién orales.
Tipo de agrupamiento: parejas.
Material necesario: 10 imagenes de personas pegadas en las paredes del aula.
Duracion: 15 minutos.
Fuente: Adaptado de la actividad de Herbert Puchta y Mario Rinvolucri (2005): Human camera.

Instrucciones: en parejas, los alumnos deberan adoptar el rol de “fotégrato” y el rol de “camara”. Las instruc-
ciones aparecen explicadas en las respectivas tarjetas.

Alumno “fotografo”

Coge a tu comparfiero de los hombros (por detras), él va a cerrar los ojos y ta seras su
guia.

En un momento determinado, colécalo delante de una imagen (la que ti quieras de
todas las que hay pegadas en las paredes del aula) y apriétale los hombros (como el que
aprieta el disparador de una cdmara de fotos). El abrira los ojos durante 3 segundos
(hara una foto visual) y después de los 3 segundos, le vuelves a apretar los hombros y
él cerrara los ojos. Repite la misma operacion con 3 imagenes. Después él tendra que
describir las 3 fotografias a partir de la imagen mental que tiene. Tu misién ahora es
comprobar que las descripciones son correctas (en contenido y en forma).

Alumno “‘camara”

Tu compaiiero te cogera de los hombros (por detras) y ta cerraras los ojos. El sera tu
guia. En un momento determinado, ¢l te apretara los hombros (como el que aprieta el
disparador de una camara de fotos) y entonces ti1 abriras los ojos durante 3 segundos
(haras una foto visual de la imagen que veras) y después de los 3 segundos, te volvera
a apretar los hombros y ti cerraras los ojos. Repetiréis la misma operacion con 3 ima-
genes. Después tendras que describir las 3 fotografias a partir de la imagen mental que
tienes. Tu compafiero comprobara que las descripciones son correctas.
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¢ Inteligencia 16gico-matematica
Nombre: El cinquillo de los verbos.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de nivel A2 del MCER.
Objetivo: practicar la forma de los verbos irregulares del presente de indicativo.
Actividades comunicativas de la lengua: interaccién oral.
Tipo de agrupamiento: grupos de tres o cuatro personas.
Material necesario: tarjetas con los verbos y “tarjeta-instrucciéon’.
Duracién: 10 minutos.

Fuente: Adaptado de Raquel Campillos Garcia-Carpintero (Instituto Cervantes de Belgrado) Disponible en:
http://belgrado.cervantes.es/es/cursos_espanol/estudiantes_espanol/materiales_clase/B/B1.2_unidad8_
CINQUILLO_PRESENTE_SUBJUNTIVO.htm

Instrucciones: los alumnos se reparten todas las cartas a partes iguales. Empiezan aquellos que tengan las cartas
con el verbo en infinitivo. Posteriormente, se van anadiendo las demas cartas en el orden que se indica en la
“tarjeta-instruccion”.

iHola!

Vamos a jugar al cinquillo... jpero de los verbos!

. SUENO
Es muy facil. Se reparten las cartas entre todos a

partes iguales. Se abre un verbo a partir del infiniti-
vo. Cada uno, por turnos, tiene que poner una carta .
correlativa a las que hay en la mesa, por ejemplo, SUENAS
después del infinitivo, el siguiente tiene que poner un
“nosotros” o un ‘“é1” y asi sucesivamente.

SUENA
Si llegado su turno, un jugador no tiene la carta que

necesita, pasa el turno al siguiente.

Gana el primero que se queda sin cartas. SONAR

SONAMOS

SONAIS

SUENAN
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* Inteligencia interpersonal
Nombre: Entrevistadores multiples.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de cualquier nivel a partir de A2 del MCER.
Objetivo: cohesionar a un grupo recién formado.
Actividades comunicativas de la lengua: comprension e interaccidn orales.
Tipo de agrupamiento: en pequeflos grupos y parejas.
Material necesario: sillas en el centro del aula.
Duracién: 15 minutos.
Fuente: Adaptado de Herbert Puchta y Mario Rinvolucri (2005): Multiple interviewers.

Instrucciones: se colocan en el centro del aula dos filas de sillas, con sillas suficientes para sentar a todos los
alumnos menos a dos o a tres. En una hilera se sientan los “entrevistadores” (que deben hacer preguntas a su
entrevistado) y enfrente, los “entrevistados” (que deberin responderlas). Los alumnos que se queden de pie
seran los “observadores”. Estos deben observar cualquiera de las conversaciones que se desarrollen durante ese
momento y, cuando lo crean oportuno, tocardn el hombro de uno de sus compafieros (no importa el rol que
desempefie) para ocupar su puesto. Es importante resaltar que la conversaciéon debe continuar exactamente en
el momento en que se interrumpid. La persona que haya sido tocada, pasa a ser “observador” y debe tocar el
hombro de cualquier otro compafiero para ocupar su puesto y asi sucesivamente.

____________________________________________________________________________________________

ENTREVISTADOR

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
) * Pregunta a tu compafiero sobre sus datos personales, su trabajo, su familia, sus gus- !
1 . . . . . o o 1
: tos, sus aficiones, su ciudad, su barrio, su comida favorita, sus viajes... !
i ;
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

* Si alguien te toca el hombro, levantate. El ocupara tu lugar.

e Después, toca el hombro de otro compaiiero para ocupar su lugar.

____________________________________________________________________________________________

ENTREVISTADO
* Responde a las preguntas que te haga tu compafiero.
* Si alguien te toca el hombro, levantate. El ocuparé tu lugar.

* Después, toca el hombro de otro compafiero para ocupar su lugar.
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¢ Inteligencia intrapersonal
Nombre: Cuestionario intrapersonal.
Destinatarios: estudiantes (jovenes y adultos) de ELE/L2 de cualquier nivel a partir de B1 del MCER.
Objetivo: reflexionar sobre las necesidades, los intereses y las expectativas propias al comienzo del curso.
Actividades comunicativas de la lengua: comprension oral y expresion escrita.
Tipo de agrupamiento: individual.
Material necesario: conexién a internet y altavoces.
Duracién: 10 minutos.
Fuente: Adaptado de Herbert Puchta y Mario Rinvolucri (2005): Intrapersonal questionnaires.

Instrucciones: se reproduce el archivo de audio: http://www.youtube.com/watch?v=UssUUMGFiPU o bien
una grabaciéon propia adaptada al grupo meta. A continuacion, se distribuyen copias en papel del mismo cues-
tionario para que los estudiantes escriban sus reflexiones en casa.

Conclusion:

Cada persona posee unas habilidades que le permiten acceder al conocimiento de una forma diferente. Unos necesitan

escribirlo o practicarlo en movimiento, otros visualizarlo en la pizarra, otros escucharlo, otros necesitan compartirlo
con un compaiiero, otros reflexionar sobre ello...

Por ello, como docentes, integrar el trabajo de las diferentes inteligencias en el desarrollo de las ACL tendria que
convertirse en un habito imprescindible, no solo por su caracter motivador, sino también porque permite, mediante la
atenciodn a la diversidad, aumentar la autoconfianza y la capacidad de asumir riesgos de nuestros estudiantes y multi-
plicar, en definitiva, sus oportunidades de aprendizaje.

Armstrong, T., (2006), Inteligencias multiples en el aula. Guia prictica para educadores, Paidés educador.
Arnold, J. et al., (2007), Imagine That. Helbling Languages, Cambridge University Press.
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XI

ENCUENTRO PRACTICO
DE PROFESORADO DE ELE

JUEGO Y MOTIVACION EN EL AULA DE €/LE

Rosa Maria Pérez Bernal
Profesora de plantilla del Instituto Cervantes de Palermo

¢Qué hace que una actividad sea motivadora? ;De qué manera influye la motivacion en el resultado?

Tras una breve introduccién a diferentes teorias de la motivacion (de las expectativas, de la equidad...), se pedira a
los asistentes que se pongan en el lugar de los estudiantes de espanol como lengua extranjera y practiquen tres tareas
basadas en la narracién. Tras un breve analisis, se clasificarin segtin el grado de motivacién. Finalmente, se les invitard
a hacer una reflexién conjunta a partir de las experiencias para establecer las caracteristicas que deben tener las activi-
dades de ELE para que sean motivadoras.

Aunque se hable de teorias, el taller serd eminentemente practico. Los asistentes tendran que reflexionar sobre las
teorias presentadas, ponerse en lugar de los alumnos practicando las actividades, trabajar individualmente y en grupos
para establecer criterios y sacar conclusiones. Se trata de una reflexién conjunta con intercambio de experiencias para
obtener pequefias herramientas a la hora de seleccionar o adaptar el material para llevar al aula.

Se partird de un analisis de resultados de una encuesta realizada en el Instituto Cervantes de Palermo a alumnos de

B1. Se les pidi6 que describiesen qué tipo de actividades les resultaban motivadoras y cuiles no en su aprendizaje de
idiomas (no solo de espafiol). Los resultados fueron los siguientes:

Mas motivadoras

Hablar con todos

Menos motivadoras

Juegos demasiado sencillos

Actividades de tipo creativo, porque no tengo mucha
imaginacioén

Debatir, presentar diferentes opiniones, porque es mas

parecido a la vida normal

Hablar con los compaiieros para practicar ejercicios de
gramatica porque me mejoran cuando hablo

Las explicaciones de gramatica me cuestan mucho, aun-
que sé que son importantes

Hablar de temas diferentes con toda la clase

Se pedira a los asistentes que comenten su experiencia aprendiendo idiomas. El objetivo de la actividad es comprender

que lo que a unos les parece motivador, a otros no les resulta asi.

P N N N

{64}
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Teorias de motivacion

A continuacidn se les hablara de las diferentes teorias sobre motivacién en el ambito laboral, resumidas a continuacidn:
Motivacion: El Modelo de las Tres Necesidades de David McClelland

La necesidad de LOGRO (n, LOG)
La persona con necesidad de logro se encuentra motivada por llevar a cabo algo dificil, alcanzar algo realmente
dificil mediante el reto y desafio de sus propias metas y con ello avanzar en el trabajo. Hay una fuerte nece-
sidad de retroalimentarse de su logro y progreso y una necesidad por sentirse dotado, realizado, gratificado y
con talento.

La necesidad de PODER y AUTORIDAD (n, POD)
La persona con necesidad de poder esta motivada por obtener y conservar la autoridad. Tiene deseo de influir,
adiestrar, enseflar o animar a los demas a conseguir logros. Su modo de comportarse lo conduce a ser influ-
yente, efectivo e impactante. Hay una fuerte necesidad de hacer liderar sus ideas y de hacerlas prevalecer. Hay
una fuerte necesidad de incrementar su poder y su prestigio, en fin, su estatus.

La necesidad de ASOCIACION O FILIACION (n, ASO)
La persona con necesidad de asociacion, estd motivada por la afiliacién y posee la necesidad de tener relacio-
nes amigables y se motiva hacia interactuar con la gente y con los demas compaiieros de trabajo. La afiliacién
conduce a sentirse respaldado por la ayuda, respeto y consideraciéon de los demads. Este tipo de personas son
jugadores de equipos. Los individuos con esta necesidad alta, no son los lideres ni los directivos mas eficientes,
ya que les cuesta mucho tomar decisiones dificiles sin preocuparse por disgustar a los demas.

McClelland sugirié otras caracteristicas para las personas motivadas por n,LOG: el logro es mas importante
que la recompensa material o financiera. El logro pretende otorgar una satisfaccién personal mayor que recibir
alabanza o reconocimiento. La recompensa financiera se considera como una medida de éxito y no como un
fin en si mismo. La seguridad no es el primer agente motivador, no es estatus. La retroalimentacion es esencial,
porque ella permite medir el éxito y no por razones de reconocimiento, la implicacién aqui es que la retroa-
limentacidn es segura, de fuente fidedigna, cuantificable y basada en hechos.

El poder de la expectativa en el rendimiento personal

Experimentos realizados por los psicdlogos Robert Rosenthal y Louis Jacobson confirman la eficacia de la
“expectativa”. Tomaron un grupo de nifios de primer grado y les adjudicaron resultados de tests psicologicos
falsificados, que se los hacian saber a sus maestros, sugiriendo que esos nifios tendrian progresos espectaculares
en el curso del proximo afio. Los niflos eran tomados completamente al azar. Al afo, esos nifios superaron al
resto, mostrando sin duda que nos comportamos a la altura de la expectativa de los demas.

Los alumnos de quienes se dijo artificialmente que “debian tener éxito”, progresaron mas que los que perma-

necieron en el anonimato. En un afo, por ejemplo, el cociente intelectual de una nifa mejicana, pasaba de 61
a 106.

El psicélogo Robert Merton fue el primero en identificar este fenémeno como profecia autocumplida.

También se lo conoce como el “efecto Pigmalion”, en alusioén a la famosa obra de George Bernard Shaw,
quien tomo el titulo de Pigmalidn, un personaje de la mitologia grecolatina que creia tanto en la belleza de
la estatua que habia tallado que logré que ésta cobrara vida.

El ‘efecto Pigmalién’ funciona en muchisimas situaciones. Un ejemplo se presenta en las escuelas, donde la

opinién de un maestro influye en la conducta del alumno.

Teoria de la jerarquia de necesidades de Maslow
Es quizas la teoria mas clasica y conocida popularmente. Este autor

identificdé cinco niveles distintos de necesidades, dispuestos en
una estructura piramidal, en las que las necesidades basicas se Autoexpresion,
independencia,

encuentran debajo, y las superiores o Autorrealizacié
utorrealizacion competencia, oportunidad.

racionales arriba. (Fisiologicas, seguri- ... ASSSSSESESEREEEEE,
Reconocimiento, responsabilidad,
sentimiento de cumplimiento, prestigio.

Compaiierismo, aceptacion,

ciones se sitian de forma jerirquica, A pertenencia, trabajo en equipo. .
I m n las n ida- . : Seguridac!, estabillidad, :

de ta odo que una de las necesida Seguridad evitar los daiios fisicos, evitar los riesgos.

des solo se activa después que el nivel  Fogii o g Alimento, vestido, confors, instinto de consenvacén. |

dad, sociales, estima, autorrealizacién).  Estima

Para Maslow, estas categorias de rela- ]
Sociales
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inferior esta satisfecho. Unicamente cuando la persona logra satisfacer las necesidades inferiores, entran gra-
dualmente las necesidades superiores, y con esto la motivacion para poder satisfacerlas.

Teoria del factor dual de Herzberg

Sus investigaciones se centran en el ambito laboral. A través de encuestas observé que cuando las personas
interrogadas se sentian bien en su trabajo, tendian a atribuir esta situacién a ellos mismos, mencionando ca-
racteristicas o factores intrinsecos como: los logros, el reconocimiento, el trabajo mismo, la responsabilidad,
los ascensos, etc. En cambio cuando se encontraban insatisfechas tendian a citar factores externos como las
condiciones de trabajo, la politica de la organizacidn, las relaciones personales, etc. De este modo, comprobd
que los factores que motivan al estar presentes, no son los mismos que los que desmotivan, por eso divide los
factores en:

* Factores higiénicos: son factores externos a la tarea. Su satisfaccién elimina la insatisfaccion, pero no

garantiza una motivacion que se traduzca en esfuerzo y energia hacia el logro de resultados. Pero si no se

encuentran satisfechos provocan insatisfaccion.

* Factores motivadores: hacen referencia al trabajo en si. Son aquellos cuya presencia o ausencia deter-

mina el hecho de que los individuos se sientan o no motivados.

Factores motivadores

Factores higiénicos

* Factores econdémicos: sueldos, salarios, prestaciones.

* Condiciones fisicas del trabajo: iluminacién y tempe-
ratura adecuadas, entorno fisico seguro.

* Seguridad: privilegios de antigiiedad, procedimientos
sobre quejas, reglas de trabajo justas, politicas y pro-
cedimientos de la organizacion.

* Factores Sociales: oportunidades para relacionarse
con los de mis compaifieros.

* Estatus: titulos de los puestos, oficinas propias, privi-
legios.

» Control técnico.

* Tareas estimulantes: posibilidad de manifestar la pro-
pia personalidad y de desarrollarse plenamente.

e Sentimiento de autorrealizacion: certeza de contri-
buir en la realizacién de algo de valor.

* Reconocimiento de una labor bien hecha: la confir-
macién de que se ha realizado un trabajo importante.

* Logro o cumplimiento: la oportunidad de realizar
cosas interesantes.

* Mayor responsabilidad: el logro de nuevas tareas y
labores que amplien el puesto y brinden un mayor
control del mismo.

Teoria X y TeoriaY de McGregor

Es una teoria que tiene una amplia difusién en la empresa. La teoria X supone que los seres humanos son
perezosos que deben ser motivados a través del castigo y que evitan las responsabilidades. La teoria’Y supone
que el esfuerzo es algo natural en el trabajo y que el compromiso con los objetivos supone una recompensa
vy, que los seres humanos tienden a buscar responsabilidades. Mas adelante, se propuso la teoria Z que hace

incidencia en la participacién en la organizacién.

Hipotesis Y

* La gente no quiere trabajar.

* La gente no quiere responsabilidad, prefiere ser diri-

gida.
* La gente tiene poca creatividad.

* La motivacidén funciona solo a los niveles fisioldgicos

y de seguridad.

* La gente debe ser controlada y a veces obligada a tra-
bajar.

* Bajo condiciones correctas el trabajo surge natural-
mente.

* La gente prefiere autonomia.
* Todos somos creativos en potencia.
* La motivacién ocurre en todos los niveles.

* Gente Motivada puede autodirigirse.
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Teoria de Fijacion de metas de Locke

Una meta es aquello que una persona se esfuerza por lograr. Locke afirma que la intencién de alcanzar una

meta es una fuente basica de motivacién. Las metas son importantes en cualquier actividad, ya que motivan
y guian nuestros actos y nos impulsan a dar el mejor rendimiento. Las metas pueden tener varias funciones

(Locke y Latham):

¢ Centran la atencién y la accién estando mas atentos a la tarea

* Movilizan la energia y el esfuerzo
e Aumentan la persistencia

* Ayuda a la elaboracidén de estrategias

Para que la fijacidon de metas realmente sean atiles deben ser: especificas, dificiles y desafiantes, pero posibles

de lograr. Ademas existe un elemento importante el feedback, la persona necesita feedback para poder potenciar

al maximo los logros.

Teoria de la Equidad de Stancey Adams

* Clara comprensién y conocimiento del trabajo a de-
sarrollar.

* Proporcionar recompensas y alabanzas.

* Facilitar tareas que incrementan el desafio, la respon-

sabilidad y la libertad.
* Animar y favorecer la creatividad.

* Involucrar a los voluntarios en la solucién de los pro-
blemas.

* Ayudar al desarrollo de habilidades personales.

* Indicar como el trabajo de los voluntarios contribuye
al logro de los objetivos de la organizacion.

* Mediar en los conflictos que dificultan el desarrollo
del trabajo.

* Tener los medios adecuados para desarrollar las tareas
eficazmente.

Hipoétesis Y

* Fuerte critica hacia el trabajo.

* Escasa definicion del trabajo a desarrollar y de sus
objetivos.

* Supervisén de las tareas no adecuada.

* No dar respuesta sincera a las cuestiones planteadas.
» Adoptar decisiones unilaterales.

* No estar dispuesto a aceptar nuevas ideas.

* Ocultar la verdad.

» No dar elogios por el trabajo bien realizado.

* Asignar trabajos aburridos o tediosos.

* Falta explicita de reconocimientos.

* Ausencia de comunicacién entre los diferentes niveles.

* Sentimiento de no formar parte del equipo.

P N
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Adaptacion

¢Coémo podemos aplicar estas teorias a la labor como profesores de idiomas? El estudiante de espanol en clase se puede
sentir en la misma situacion de un trabajador. Al igual que él, se le pide un trabajo, un producto. En la clase trabaja solo
en algunas actividades, en pareja, en grupo. En el trabajo en grupo se crean dinamicas diferentes, de colaboracion, ;de
liderazgo? ;Qué requisitos deben tener las actividades para que sean motivadoras para los alumnos? ;Cual debe ser el
comportamiento de alumno y profesor al trabajarlas? Hemos resumido los factores citados en las diferentes teorias,

extrapolandolos y aplicindolos a las clases de ELE y los hemos resumido en la siguiente tabla:

Factores que propician la motivacion:

La actividad debe tener un objetivo claro, deben suponer un reto, hacer sentir al alumno que logrard algo al
hacerla. El alumno tendrd unas expectativas antes de iniciarla.

Al realizar la actividad, el alumno se asociard a otros e interactuaran. Asi se sentira respaldado, ayudado, respe-
tado y considerado por los compafieros.

El profesor o tutor (curso a distancia) debe animar a los alumnos, dejandoles claro que espera buenos resultados
de su trabajo, porque sabe que lo haran bien (efecto Pigmalion).

La actividad debera dar al alumno la posibilidad de manifestar su propia personalidad, debe animar y favorecer
la creatividad, debe sentir que él aporta algo, contribuye a la realizacién de algo de valor.

Se pedira a los asistentes que completen los espacios libres al final de la tabla, esperando incluir otros, como la retroa-
limentacion.

En esta fase del taller se les presentara a los asistentes la descripcion de estas tres actividades:
A) Vickie el vikingo
Los alumnos visualizan el capitulo 1 de la serie de dibujos animados Vickie el vikingo y escriben un resumen del
capitulo.
B) Esposados

Se visualiza el video Esposados de Juan Carlos Fresnadillo hasta el minuto (157467"). Se detiene y se les pide que

en parejas imaginen el final de la historia y se la cuenten a la clase.
C) Coartada

Se explica a los alumnos que la noche anterior, a las 21.00 se cometidé un asesinato y que todos son sospechosos.
Tienen que preparar una coartada con el compafiero con todos los detalles de lo que hicieron la noche anterior
entre las 20.00 y las 24.00 h. Finalmente, se interroga por separado a cada uno y los testimonios deberan coincidir.

Se pedira a los asistentes que las analicen en grupo y decidan si son o no motivadoras, qué problemas pueden plantear
y cdmo se pueden hacer mas motivadoras. Estin presentadas en orden creciente en cuanto al nivel de motivacién, de
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manera que la primera es menos motivadora (historia muy simple, poco actual, aburrida a pesar de tratarse de dibujos
animados), la segunda, mas motivadora (vacio de informacidn, pero el final es tan evidente que todos coinciden al
contar la historia, escaso esfuerzo) y la dltima, bastante motivadora (creatividad, implicacién, interaccidn, resolucioén
de conflicto, suspense, diversion,..).

Por altimo, se hara una valoracidén del taller, de acuerdo con los criterios seleccionados en la tabla de los factores de
motivacion.

Maley, A.y Duff,A. (1982). Drama Tecniques in Language Learning, Cambridge University Press, Cambridge.

Mecclellan, D.C., (1989), Estudio de la motivaciéon Humana. Narcea, Madrid.

Alarcén, P., (2005),“La motivaciéon en los métodos de ELE” en RedELE 4.
Documento disponible en http://www.educacion.es/redele/biblioteca2005/alarcon.shtml

Consejo de Europa, (2001), Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.
Disponible en: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cve_mer.pdf

Fresnadillo, J.C. (1996). Esposados (video)
Documento disponible en http://www.youtube.com/watch?v=SiR PrK4let4 y http://www.youtube.com/
watch?v=SURKIfEbYjk&feature=related

Gross, M., (2009), “La motivacion segin Herzberg: factores higiénicos y factores motivadores” en Pensamiento
imaginactivo.
Documento disponible en: http://manuelgross.bligoo.com/content/view/579580/La-motivacion-segun
-Herzberg-factores-higienicos-y-factores-motivadores.html#content-top

Gross, M., (2009), “Las ocho teorias mas importantes sobre la motivacién” en Pensamiento imaginactivo.
Documento disponible en: http://manuelgross.bligoo.com/content/view/554740/Las-8-teorias-mas
-importantes-sobre-la-motivacion.html

Gross, M., (2009),“El poder de la expectativa en el rendimiento personal” en Pensamiento imaginactivo.
Documento disponible en: http://manuelgross.bligoo.com/content/view/603322/El-poder-de-la
-expectativa-en-el-rendimiento-personal. html

Marti Contreras, J. y Valls Lafuente, M., (2006), “Motivacion y juego en el aula: La implicacion del alumno e las
clases de E/LE” en actas del II Foro de profesores de ELE de la Universita de Valencia.
Documento disponible en http://www.uv.es/foroele/2Marti.pdf

Nipon Animation, (1974),Vikie el viking, episodio 1 (video).
Documento disponible en http://www.youtube.com/watch?v=8]PU0SoyyF8
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LA RED SOCIAL. COMO USAR FACEBOOK
EN NUESTRAS CLASES

Alicia Hernando
Profesora en Tandem Madrid

Estudiantes a los que va dirigido: estudiantes de espafiol como lengua extranjera de todos los
niveles.

Tiempo de realizacion: indeterminado (a lo largo de un curso, semestre, o incluso periodos
mas cortos de tiempo).

Objetivo del taller: familiarizar a los participantes con las funcionalidades basicas de Facebook
y su posible utilidad para un curso de espanol.

Lo real frente a lo velevante

“Real significa que los estudiantes perciben en todo momento (o al menos tan a menudo como sea posible) la relacidén
que existe entre su aprendizaje y su habilidad para usar lo que aprenden en algo atil para el mundo”.

Marc Prensky, Teaching Digital Natives: Partnering for Real Learning.

1. El muro

Una de las primeras cosas que debemos hacer una vez que ingresamos en una red social es personalizar nuestro perfil.
Y eso es lo que haremos, crear la imagen, la foto o el avatar que queremos que aparezca en la red que crearemos para
el taller.

2. Las conexiones

Facebook permite que encontremos a amigos, conocidos, colegas y familiares en la red, y que podamos mantenernos
conectados e interactuar con ellos. Hagamos lo mismo. Descubramos cuiles son las conexiones que nos unen a las
personas presentes en el taller.

3. El perfil

¢Qué es un perfil? ;Quién puede tener uno? ;Uno o mais de uno? ;Qué hay en un perfil? ;Para qué sirve?

4. Nuestro curso

¢Doénde podemos organizarlo? ;En un perfil? Pensemos en los posibles inconvenientes en caso de hacerlo asi. ;Hay
otras maneras? ;Qué otras posibilidades ofrece Facebook?

5. Grupos y paginas

Coémo se crean y lo que ofrecen.

6. ;Qué puede irnos mal?

Ya sabemos algo mis de Facebook, su filosofia y algunas de sus funcionalidades. ;Por qué usarlo va a terminar en un
desastre? Pensemos en los riesgos y los beneficios si nos decidimos a emplearlo con nuestros estudiantes.

N
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Algo mas sohre Facehook...

Qué significa estar en Facebook

Pensemos en las caracteristicas de nuestros estudiantes. El mundo en el que viven. O mejor dicho, el mundo en el
que vivimos. Cambiante, ripido, vertiginoso, donde es posible comunicarse con el mundo de maneras y en medios
muy diversos. Preguntemos a nuestros estudiantes. ;De cuantas redes sociales son usuarios? Probablemente mantengan
un perfil en mas de una, aunque casi con seguridad la red en la que todos pasen mas horas sea esta de la que estamos
hablando ahora.

A pesar de ello, y de manera muy contradictoria, teniendo en cuenta su importancia e influencia, son continuos los
mensajes negativos que se lanzan desde los medios. ;Cémo podemos contrastar estas visiones cargadas de negatividad
y prejuicios, con una idea mas precisa de lo que significa ser usuario en Facebook? En mi opinién, a menos que en-
tendamos la cultura y la visién que propone el portal, y no solo sus funcionalidades, no tendremos nada que hacer:
transparencia.

En ese sentido, desde la misma compania, no han dejado de mandarse mensajes en todo momento en los que se apela
a la necesidad de mantener mas coherencia entre la vida “real”y lo que se publica en la plataforma;la no discordancia
entre lo que se dice y lo que se hace. Este es el motivo por el que se pide que los perfiles sean creados por personas
reales, y se identifiquen con identidades reales. Por eso, no tendria sentido crear y administrar un curso de espaiol,
por ejemplo, a través de nuestro perfil personal, donde acumulamos como contactos a amigos, colegas y conocidos.

Es la filosofia de la red, y no las aplicaciones, herramientas o los componentes, quien dicta lo que conviene o no con-
viene hacer.

Red social y plataforma

Convergencia

Facebook funciona como una plataforma en la que el contenido es creado, editado, producido y distribuido por sus
usuarios. En este sentido, ejemplifica mejor que ninguna otra red social el concepto acuiado por Henry Jenkins de
convergencia, o la relacién que se establece entre convergencia de medios, cultura participativa e inteligencia colectiva. La conver-
gencia tiene que ver tanto con el flujo de contenidos, aplicaciones o herramientas e informacién entre distintos medios
o plataformas, como con la que se produce en las mentes de los usuarios a través de sus interacciones sociales con
otros. Los usuarios han dejado de ser receptores pasivos.Ya no solo piden lo que necesitan, sino que producen lo que
les interesa.

Expertos en la red

Se ha producido una transformacién acerca de la concepcion del experto en la red. Antes de la irrupcién masiva de
las nuevas tecnologias, se entendia como experto aquella persona con formacién y educacion tradicional. En la red
no siempre es asi. El experto puede serlo a partir de su conocimiento del mundo real, y no del titulo que posea. Un
ejemplo: las campanas para reclutar empleados de Google, en las que animan a resolver complicadas operaciones arit-
méticas a los aspirantes, en lugar de realizar una entrevista donde se debe explicar paso a paso formacidn y experiencia
profesional. Es el talento, la creatividad, las ganas de hacer cosas lo que importa. Esta nueva cultura del conocimiento
ha propiciado que emerjan nuevas comunidades. Como argumenta Pierre Lévy, filésofo y tedrico de la comunicacioén
digital, “Nadie sabe todo, y todos saben algo, todo el conocimiento reside en la humanidad”, Pierre Lévy, Collective
Intelligence: Mankind’s Emerging World in Cyberspace.

Nueva perspectiva

El cambio de perspectiva que las tecnologias han ayudado a introducir en la forma de ensefar es evidente. Tal como
propone Marc Prensky, deberiamos preocuparnos mas por ensefar en nuestras clases lo real y no solo lo relevante.
Ayudar y animar a los estudiantes a mantener o participar en otros blogs, interactuar en redes sociales reales (y no solo
las pensadas exclusivamente para la educaciéon) como Facebook y Twitter, entre otros posibles ejemplos, facilita que
por una parte puedan conseguir una audiencia planetaria y, por otra, participar en la conversacidon global generada en
Internet.
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Un ejemplo interesante

Proyecto Facebook
Surge en el “Taller de Procesamiento de Datos” en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires.
¢Qué?

Un trabajo colaborativo entre estudiantes y profesores de la Universidad de Buenos Aires. Facebook era al mismo
tiempo la herramienta de trabajo mediante la que se establecia el didlogo y discusion, y el objeto de analisis.

¢Con qué objetivo?

“Generar conocimiento de manera colaborativa. Estimular y fomentar el aprendizaje y trabajo entre pares. Estimular
el desarrollo de habilidades técnicas y sociales basicas para participar en la sociedad contemporinea”.

(En www.proyectofacebook.com.ar/proyecto-tacebook/)

Adaime, I., Binder, I. y Piscitelli, A., (2010), El proyecto Facebook y la posuniversidad, Fundacién Telefénica, Madrid.

Brown, S., Gray, D. y Macanufo, J., (2010), Gamestorming. A Playbook for Innovators, Rulebreakers, and Changemakers.
O’Really Books.

Jenkins, H., (2006), Convergence Culture: Where Old and New Media Collide. New York University Press, New York
Levy, P., (1997), Collective Intelligence: Mankind’s Emerging World in Cyberspace.Plenum Press, New York.

Kirkpatrick, D., (2010), The Facebook Effect: The Inside Story of the Company That Is Connecting the World. Random
House, Chatham.

Prensky, M., (2010), Téaching Digital Natives for Real Learning. Corwin Books, California.
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"Y COLORIN, COLORADO..." EL USO DE CUENTOS
POPULARES EN EL AULA DE ELE PARA
FOMENTAR LA EXPRESION ESCRITA
Y LA EXPRESION € INTERACCION ORAL

Rosa Maria Garcia Muiioz
Responsahle Académica del Instituto Cervantes en Lyon

Estudiantes a los que va dirigido: estudiantes jovenes y adultos de nivel B1 y B2, segin el
MCER. (Adaptando los contenidos de explotacién gramatical, la actividad se puede llevar a cabo
con alumnos de nivel A2 y C1).

Destrezas y dinamicas que se trabajan: destrezas: expresion e interaccién oral y comprension
y expresion escrita. Dindmicas: parejas o pequefos grupos y gran grupo.

Tiempo de realizacién (con los alumnos): 90 minutos, dependiendo del nivel de los alumnos
con los que se lleve a cabo.

Material necesario: copias y tarjetas para los alumnos.

Objetivo del taller: el objetivo de este taller es ofrecer a los profesores de ELE propuestas de
actividades y recursos para fomentar entre los alumnos la expresion escrita y la expresion e interac-
ci6n oral tomando como base los cuentos populares.

Reflexidn y justificacion del taller

El cuento tradicional o popular es una herramienta motivadora y lddica que permite el desarrollo de habilidades co-
municativas y lingtiisticas.

Como recurso didactico en el aula de ELE, se convierte, asimismo, en herramienta til para la transmisiéon de cono-
cimientos curriculares, valores y creencias. Ademas de ser un recurso generador de gran variedad de actividades y via
integradora de temas transversales del curriculo (cultura, intercultura...).

Los cuentos populares son narraciones andénimas, breves, de origen remoto y transmision oral, caracteristica que ha
dado lugar a que existan diferentes versiones sobre el mismo tema. Suelen conjugar valores folcléricos, tradiciones y
costumbres, con una finalidad didactica y moralizante.

Se subdividen en los cuentos de hadas —llamados también maravillosos o de fantasia— (La Bella durmiente; Cenicienta...),
los cuentos de animales (La ratita presumida; Los tres cerditos...) y los cuentos de costumbres —entre los que se incluyen
los cuentos de tontos y los de miedo— (Juan sin miedo; Garbancito; La casita de turrén...).

El cuento presenta unas caracteristicas propias, que lo diferencian de otros géneros narrativos, y lo convierten en una
herramienta muy util para disefiar actividades para la clase de ELE. Estas caracteristicas son: la brevedad, estar en prosa,
ser ficticios —aunque puedan inspirarse en hechos reales—, una tnica linea argumental, unidad narrativa —dada por una
introduccién o exposicidn, desarrollo o nudo y desenlace o desenredo—, una estructura centripeta —todos los elemen-
tos que se mencionan en la narracién del cuento estin relacionados y funcionan como indicios del argumento—, un
personaje principal y unidad de efecto —puede ser leido o narrado de principio a fin.
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El presente taller se estructura en torno a la presentaciéon de dos actividades diferentes realizadas tomando como base
un cuento popular, Caperucita Roja, y que se pueden extrapolar a cualquier otro de los cuentos populares o tradicio-
nales de cualquier pais: “Versionando cuentos” y “Confusion de cuentos”. Con estas actividades se fomenta entre los
alumnos la expresion escrita y la expresion e interaccion oral utilizando una herramienta tan conocida y ladica como
son los cuentos populares.

Secuencia didactica

1. Primera propuesta de explotacion didactica: “Versionando cuentos”
m Actividad previa

Esta introduccion o actividad previa tiene como objetivo activar los conocimientos previos de los alumnos, que
facilitardn la comprension de la actividad, y les motivaran despertando su interés.

A. Lluvia de ideas o esquemas mentales (revision de léxico). El profesor se dirige a todos los alumnos
pidién-doles que enumeren cuentos conocidos y personajes de cuentos (cuentos que recuerdan; cuentos que
les gustan; cuentos que no les gustan; personajes de cuentos). Tendrd que ayudar a los alumnos escribiendo en
la pizarra los titulos de los cuentos y los nombres de los personajes en espaiiol, si los alumnos los desconocen.

B. Reconstruccidn (trabajar con la secuenciacion y el léxico). El profesor distribuye entre los alumnos, agru-
pados en parejas o pequeiios grupos, un cuento fragmentado en tarjetas; en este caso, Caperucita Roja'. Los
alumnos proceden a la identificacién y reconstruccién del mismo. Después, cada grupo narra un fragmento
del cuento.

m Actividad: Comparando versiones

El profesor distribuye entre los alumnos agrupados en parejas o pequeios grupos las versiones del cuento de
Perrault® y el de los hermanos Grimm?®. Tienen que proceder a comparar las dos versiones y marcar las diferencias
en una tabla de trabajo similar a la que se muestra a continuacién:

Perrault Los hermanos Grimm

El contenido de la cesta

Las palabras de la madre

Situacion de la casa de la abuelita

Ropa que lleva el lobo en la cama

Ubicacién de Caperucita cuando es comida

Personajes

Final

Tabla de diferencias entre 2 versiones: Perrault y los hermanos Grimm.

! Podemos encontrar libros de cuentos de diversos paises con ilustraciones en: http://www.childrenslibrary.org/icdl/ TextSearch?term=&lang=Spanish&lo
cation=everywhere&view=cover&page=1&route=all&sort=title&ilang=Spanish

% La version de Perrault podemos encontrarla en: http://www.ciudadseva.com/textos/ cuentos/fran/perrault/caperuci.htm

* La version de los hermanos Grimm, podemos encontrarla en: http://www.grimmstories.com/es/grimm_cuentos/caperucita_roja
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Puesta en comun de los resultados de cada grupo.

El profesor entrega a cada grupo una vineta de una historieta de Quino que toma como base los personajes de
Caperucita Roja* (es aconsejable que sean entregadas siguiendo el orden de la historia) y se procede a la recons-
truccion de la historieta entre toda la clase: cada grupo escribe una parte de la historia en la pizarra, de acuerdo

con la vineta que le haya tocado.

m Actividad final: Versionando Caperucita Roja

Los alumnos pueden llevar a cabo esta actividad dentro o fuera del aula (en parejas o individualmente). El pro-
fesor pide a los alumnos que elaboren por escrito una de las siguientes versiones de Caperucita:

Version del Lobo. Version de la Abuelita.
Version del Cazador. Version del Lobo enamorado.
Version en verso. Version Caperucita malvada.
Version en comic. Version politicamente correcta.
Version actual. Version censurada.

Version palabras dibujadas. Version teatral.

2. Segunda propuesta de explotacion didactica: “Confusion de cuentos”

m Actividad previa. Aproximandonos a la actividad

A. Asociacion de ideas (actividad de léxico). El profesor reparte una copia a cada estudiante del gran grupo
con imagenes de personajes de los cuentos tradicionales mas conocidos, junto a un listado de titulos de cuen-
tos a los que pertenezcan y de objetos y personajes de los mismos. Los estudiantes tiene que proceder a asociar
las imagenes con el titulo del cuento y los objetos y personajes que tengan relacién con este.

B. Reconstruccidn (trabajar con la secuenciacion y el léxico). El profesor reparte entre los alumnos, agrupados
ahora en parejas o pequenos grupos, una historieta dibujada por Quino?, en la que mezcla personajes de varios
cuentos. Entre todos los grupos se va a reconstruir la historieta de Quino. A cada grupo le corresponderi la
narraciéon de una vifieta y, al mismo tiempo, el profesor o uno de los alumnos ird escribiendo en la pizarra las
producciones de los grupos. En este momento, se prestara atencion a los tiempos verbales y a los marcadores

de la narracién y descripcion.

m Actividad. Confusién de cuentos

Para facilitar la tarea que se va a proponer a continuacidn, el profesor distribuye entre los alumnos una ficha con

los siguientes recursos:

Comienzo de un cuento Organizar las acciones
Habia una vez En ese momento
Hace ya mucho tiempo De pronto
Erase una vez Y entonces
Luego
Después
Mas tarde

Al dia siguiente

Al poco tiempo

Anos mas tarde

Mucho tiempo después
Al final

Para terminar un cuento
Y fueron felices y comieron
perdices

Y vivieron felices durante mu-
chos, muchos anos

Y colorin, colorado, este cuento
se ha terminado

Y el cuento colorado, se ha aca-

bado

Y este cuento se ha terminado

* Podemos encontrarla en: http://www.google.es/imgres?imgurl=http://farm3.static.flickr.com/2737/4171927242_c9ecc7e430.jpg&imgrefurl=http://
www.flickr.com/photos/68949378%40N00/4171927242/&usg=__0fNRmCEQLy1qw076Vej8Pj5LTXQ=&h=500&w=391&sz=165&hl=es&start=
3&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=qZu3a0L3CpdXkM:&tbnh=130&tbnw=102&prev=/images%3Fq%3Dcaperucita%2Bde%2Bquino%26um%3D 1
%26h1%3Des%26rls%3Dcom.microsoft:*:IE-SearchBox%26r12%3D 117 GGLL _es%26tbs%3Disch: 1 &ei=1b58 TeK CB4vKtAbaldH1Bg

> http://www.google.es/imgres?imgurl=http://exapamicron.files.wordpress.com/2010/07/quinologia02.jpg&imgrefurl=http://exapamicron.wordpress.
com/2010/07/08/quinologia-nuevos-cuentos/&usg=__HiaMrgAoqlhwSzvCIAXxWpnY TeOM=&h=1280&w=973&sz=701&hl=es&start=17&zoom
=1&um=1&itbs=1&tbnid=kR6Ak4QB7SZ5qM:&tbnh=150&tbnw=114&prev=/images%3Fq%3Dquino%2Bversion%2Bcuentos%26um%3D1%26hl
%3Des%26rls%3Dcom.microsoft:*:IE-SearchBox%26r1z%3D 117 GGLL _es%26tbs%3Disch: 1 &ei=P898 TferIMrMswa9m5HoBg
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Después de que los alumnos hayan comprendido el contenido de la ficha, se pasa a darles las siguientes instrucciones:
A. Cada grupo, en un folio en blanco, tiene que:

o escribir el comienzo de un cuento, doblar el papel para ocultarlo y pasarlo al grupo de su derecha;

o escribir el nombre de un lugar y un tiempo (dia, mes, estacion, ano, época), doblar el papel para ocul-
tarlo y pasarlo al grupo de su derecha;

¢ escribir el nombre de un personaje bueno o un héroe de los cuentos, doblar el papel para ocultarlo y
pasarlo al grupo de su derecha;

¢ escribir el nombre de un personaje malo de los cuentos, doblar el papel para ocultarlo y pasarlo al
grupo de su derecha;

* escribir una complicacion, accién o suceso que provoca un conflicto, doblar el papel para ocultarlo y
pasarlo al grupo de su derecha;

* escribir el nombre de un objeto magico o importante, doblar el papel para ocultarlo y pasarlo al grupo
de su derecha;

o escribir la solucién para un problema, doblar el papel para ocultarlo y pasarlo al grupo de su derecha;

¢ escribir un final de un cuento, doblar el papel para ocultarla y lo pasen al grupo de su derecha;

* escribir una expresién para terminar un cuento, doblar el papel para ocultarla y pasarlo al grupo de
su derecha.

B. Creacidn: Cada grupo debe abrir el papel que le ha tocado. Contiene el guion de un cuento nuevo que
deben escribir y, después, leer a toda la clase.

m Actividad final: Reescribiendo
Una vez corregidos los textos por el profesor, los estudiantes deben reescribir sus cuentos. Se pueden colgar en
el aula o en el blog de la clase.

http://www.cuentos para colorear.com

http://orientacionandujar.wordpress.com/cuentos-con-pictogramas/
http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/fran/perrault/caperuci.htm

http://www.grimmstories.com/es/grimm_cuentos/caperucita_roja

http://www.mangafilms.es/caperucitaroja/

Caperucita ilustrada por Andras Baranyai:
http://www.childrenslibrary.org/icdl/BookPreview?bookid=barpiro_00740015&summary=true&categories=false&
route=text&ilang=Spanish&lang=French

Cuentos para pintar, hacer un coémic, etc.:
http://cuentos-y-leyendas.minidibujos.com/

Cuento tradicional: Perrault, Hermanos Grimm...:
http://chaperon.rouge.online.fr/versions.htm

Caperucita Censurada; Ecologista; Romboide; Tacirupeca...:
http://www.mcep.es/ caperucita/comolocuentan.htm

Caperucita de Perrault y de los hermanos Grimm:
http://www.7calderosmagicos.com.ar/

Arciniegas, T., (1996), Caperucita Roja y otras historias perversas. Panamericana. Editorial Ltda. Colombia.

Finn Garne, J., (1994), Cuentos infantiles politicamente correctos. CIRCE Ediciones, S.A. Barcelona.
Grimm, J., (2006), Caperucita Roja y otros cuentos. Anaya. Salamanca.

Martin Gaite, C., (1990), Caperucita en Manhattan. Siruela. Madrid.

Mistral, G., (1964),“Caperucita Roja”. En Obras completas. Aguilar. Madrid (pp. 371-373).
Perrault, C., (1984), Caperucita Roja. Anaya. Salamanca.

Propp, V., (1981), Morfologia del cuento. Fundamentos. Madrid.

Rodari, G., (1993).“Caperucita Roja”. En Cuentos por teléfono. Editorial Juventud. Barcelona.
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DE PROFESORADO DE ELE

LA REFLEXION DEL PROFESOR SOBRE LA GRAMATICA
Y SU ENSENANZA EN EL AULA DE €/LE

Mercedes Pizarro Carmona
Instituto Cervantes de Bruselas

Dinamica: individual, parejas y gran grupo.
Tiempo: una sesion de 2 horas y 30 minutos.

Descripcion: el presente taller presenta diversas actividades encaminadas a hacer reflexionar a
los profesores sobre la gramitica y su ensefianza en el aula de E/LE, lo que les permitird tomar
conciencia sobre esta cuestidon y detectar rutinas, actitudes o comportamientos en los que no
habian reparado y que son un paso previo para poder mejorar su labor en el aula.

Objetivos:

* Acercarnos al pensamiento del profesor sobre el proceso de ensenanza y aprendizaje de una LE.

» Tomar conciencia sobre como conciben los profesores la gramatica en la clase de ELE, y qué
tratamiento hacen de ella en clase.

* Comentar los datos de un sondeo que explord esta cuestion.

¢Por qué este taller?

A laluz de las investigaciones sobre cognicion, parece claro que mas alld de la influencia de un planteamiento didactico,
es el pensamiento del profesor lo que condiciona su preferencia metodoldgica y su actuacion en el aula. La reflexion
sobre el pensamiento del profesor resulta asi fundamental porque permite tomar conciencia sobre la prictica docente
permitiendo mejorarla.

Por otro lado, la ensefanza de la gramitica ha supuesto una importante area de debate y un vaivén metodologico:

“(...) Quiza ningin otro aspecto de la multiforme realidad que es aprender una lengua extranjera, por lo que
se refiere a su tratamiento en el aula, haya suscitado opiniones tan encontradas o haya justificado opciones
metodoldgicas tan contrapuestas. La gramatica constituye uno de los ejemplos mas claros del vaivén pendular
aludido.Y, asi, se salta, en el peor de los casos, del método basado casi exclusivamente en cierto tipo de conteni-
do gramatical y algin procedimiento para ensefiarlo, a otro en el que tal contenido esta desplazado o desaparece
en tanto que objeto de accidn docente (considérense, por ejemplo, las modalidades tradicional o audio-oral, de
un lado, y las mas radicales de caricter comunicativo, por otro)”.

Ortega, 1998.

A pesar de la posicién central que ha ocupado la gramatica en los estudios sobre adquisicién de lenguas y las discusio-
nes metodoldgicas en la ensefanza de LE, existe un vacio en cuanto a las bases cognitivas que subyacen en el trabajo
de los profesores y determinan sus decisiones (Borg, 1998) que merece la pena explorar:

“:Qué importancia le conceden los profesores de ELE a la gramatica?, ;como consideran que debe tratarse?:
¢qué tipo de actividades piensan que son mas eficaces?, ;a qué creen que debe darse prioridad a la fluidez, a la
correcciéon?, susan metalenguaje, semplean la L1 de sus estudiantes?, scual debe ser su papel en relacién con la
gramatica? ;En el pensamiento del profesor existe esa controversia que marcaron los diferentes planteamientos
metodoldgicos?”.

R Ry
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La reflexién acerca de las creencias y la actuacidon del profesor en clase

Muchas veces los profesores desconocen lo que ocurre en el proceso de ensefianza, generan estrategias y rutinas sin
que medie reflexion (Parker, 1984). La reflexién puede promover una comprension mas profunda de la docencia
(Wallace, 1991).

“Uno de los giros mas recientes en la ensefianza de lenguas extranjeras es el desplazamiento desde “métodos”
y otras visiones “externas” o “de arriba a abajo” de la enseflanza a un enfoque que busque comprenderla en
sus propios términos. Dicho enfoque comienza por los profesores mismos y los procesos reales de ensefanza,y
trata de obtener una mejor comprensién de estos procesos explorando, con los profesores, lo que hacen y por
qué lo hacen...”.

Lockhart y Richards, 1994.

Con la Actividad 1 se pretende presentar de manera divertida algunas consideraciones sobre por qué es interesante
reflexionar sobre las creencias y las actuaciones de los profesores en el aula.

Actividad 1

Vas a ver el fragmento de una pelicula. Observa y toma nota de aquellos elementos que
nos informan y nos descubren cémo el profesor concibe la clase:

En cuanto a gramatica se refiere, hemos estado expuestos a diversos planteamientos metodologicos que han hecho que
pasemos de concebir la gramatica como un aspecto fundamental y casi exclusivo a ser un elemento mas dentro de un con-
junto de factores. Es interesante por tanto recordar qué tratamiento se ha dado a la gramatica en los diversos planteamientos
metodologicos en la ensenanza de LE. Con la Actividad 4 pretendemos refrescar estas diferentes perspectivas.

Actividad 4
Con tu companero marca en el siguiente cuadro como es el tratamiento de la gramatica.
Inductivo Deductivo Gramatica explicita ~ Gramatica Implicita

M¢étodo Tradicional

Método Audio-Oral

Método Situacional

Enfoque Natural

Enfoques Comunicativos
Pero, como apuntan los estudios cognitivos, el profesor actiia al margen de esos planteamientos, influido mas por sus
propias ideas. Borg (1998) recoge las cuestiones hacia donde se dirigen las investigaciones sobre la cognicién de los

profesores: ;En torno a qué giran los pensamientos del profesor?, ;como influyen en su concepcion de la ensenanza y
del aprendizaje y en la prictica?

El concepto de creencia

Proponemos a los asistentes que intenten explicar qué entienden ellos por creencia. Para ello les proponemos la
Actividad 2.

Actividad 2. ;Qué entiendes por creencia?

Escribe tu propuesta.
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Aportamos aqui la definicién de Ramos (2005):

“Las creencias son ideas relativamente estables que tiene un individuo sobre un tema determinado, forjadas a
través de su experiencia personal, bajo la influencia de un proceso de construccidn social, agrupadas en redes o
sistemas, de cuya veracidad estd convencido y que actian como un filtro a través del cual percibe e interpreta
el mundo que lo rodea, tomando sus decisiones de acuerdo con ello”.

Ademais, son reacias al cambio. Algunas son conscientes pero otras, inconscientes.

En el origen de las creencias de los profesores se incluyen entre otras razones: la propia experiencia como estudiantes de
lenguas, la propia experiencia como profesor sobre qué planteamiento didactico funciona mejor, la practica establecida
por los centros de trabajo o instituciones, factores de personalidad.

Su drea de estudio viene determinada por lo que preocupa al profesor en relacion con su labor. Segtin las propuestas
de Lockhart y Richards (1994) y Richards (2001) se podrian sefialar: creencias sobre el papel del profesor, sobre los
alumnos, sobre la lengua que ensefan, sobre el programa y el curriculo, sobre la ensefianza de lenguas como profesion,
sobre el aprendizaje y la ensefanza de la lengua. Dentro de estas Gltimas: creencias respecto de la gramatica y su ense-
flanza, del léxico, de la ensenanza de las destrezas, de la practica de clase.

En relacion con las creencias sobre el aprendizaje y la ensefianza de la lengua resultan interesantes los datos de un
estudio (Exploring teachers” beliefs and the process of change, Richards, 2001) sobre qué aspectos son considerados mas im-
portantes por parte de los profesores en el proceso ensenanza / aprendizaje:

1. El papel de la gramatica y su ensehanza.
2. Las creencias sobre sus estudiantes.
3. Las destrezas de la lengua.
4. Las caracteristicas del profesor.
5. El ambiente de clase / las condiciones de aprendizaje de la lengua.
6. Los objetivos de la ensenanza y el aprendizaje de la lengua.
7. La programacién de la ensehanza.
8. Los métodos de ensenanza.
9. El papel de la practica en el aprendizaje.
10. Varios: filosofia personal, la lengua en si.

Aunque los resultados no pueden generalizarse, merecen tenerse en cuenta. La Actividad 3 pretende que los partici-
pantes tomen una postura también en relacién con los aspectos anteriores.

Actividad 3

Te presentamos algunos aspectos relacionados con la enseflanza y aprendizaje de una LE.
Ordénalos segiin tus prioridades y coméntalo con tu companero. ;Estais de acuerdo?

Creencias de los profesores sobre el papel de la gramatica y su ensefianza
La investigacion en esta area considera los siguientes aspectos en su estudio:

1. La actitud de los profesores en torno a la gramatica y su enseflanza:
a. Importancia que le otorgan.
b. Consideracién de las expectativas.
c. Influencia de la experiencia previa como estudiantes.

2. El tratamiento de la gramitica en la clase:
a. Qué enfoque adoptar en la ensefianza.
b. Correccidn de los errores y retroalimentacion en clase.
c.El uso de la L1 de los estudiantes como estrategia ensefar gramatica.
d.El uso de metalenguaje en la clase.
e. La practica gramatical en la clase.
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3. La labor del profesor con respecto a la gramatica en el aula.

Para abordar este apartado propondremos a los participantes realizar el cuestionario que figura en la Actividad 5,lo que
les conducira a reflexionar y posicionarse ante diferentes aspectos de la ensefianza y el aprendizaje de la gramatica en
el aula de ELE. Seguidamente se presentaran los aspectos mas relevantes de la investigacion sobre creencias del profesor
acerca de la gramatica y se comentaran y discutirdn en gran grupo todos los datos obtenidos.

Actividad 5

Comenta con tu compafero estas afirmaciones y marca su grado de acuerdo:

Creo que...

2.

3.

.en el ambito académico la ensenanza de la gramatica es fundamental

en el aprendizaje de una LE.

la gramatica de una LE se adquiere estando expuesto a esa lengua
y actuando en ella. El progreso en el aprendizaje no depende de la
explicacion gramatical de clase.

las actividades de descubrimiento de la gramatica necesitan mas
tiempo y no veo claro los beneficios que conllevan. Es mis rentable
que las explicaciones las dé el profesor.

.los alumnos quieren y esperan trabajar la gramatica en clase por eso

el profesor deberia intentar cubrir sus expectativas.

.las actividades centradas en la forma son una herramienta util que

permite a los alumnos automatizar el fenémeno gramatical.

.mi experiencia como aprendiente de LE influye en mi forma de

concebir la gramatica en clase.

. hacer referencias a la gramatica de la L1 de los alumnos para ensefiar

gramitica entorpece el aprendizaje de la LE.

. es mejor facilitar la explicacion gramatical al comienzo de la clase y

después practicar.

.lo importante es comunicar con fluidez, los errores gramaticales

desapareceran con la practica.

10. es importante usar terminologia gramatical porque permite expli-

car con mayor precision los fendmenos lingiiisticos.

11.los errores mas importantes en el aprendizaje son los relacionados

con la gramitica.

12. el trabajo gramatical solo tiene sentido mediante actividades co-

municativas.

13. es importante fomentar la reflexion gramatical en clase de LE.

14.1a mejor forma de suministrar retroalimentacioén frente al error

gramatical es mediante explicaciones dadas por el profesor.

R N R
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La actitud de los profesores en torno a la gramatica y su enseiianza

Gramatica explicita, gramatica implicita

Una cuestién importante en el estudio de las creencias es la que tiene que ver con qué es mejor para el aprendizaje de
LE: por un lado, la que considera que la adquisicién de una lengua necesita que el alumno sea consciente y advierta los
fendmenos de la lengua, ya que, sin esa conciencia el input no puede ser asimilado, ni el infake facilitar la reestructura-
ci6n de las reglas gramaticales interiorizadas (Schmidt), esto es, gramadtica explicita; por otro lado, la que considera que
entre el aprendizaje y la adquisicidon no hay relacidn alguna y que lo que un estudiante aprende de manera explicita en
clase no se puede convertir en conocimiento automatico v, si el objetivo es desarrollar la capacidad para usar la lengua,
ello solo puede conseguirse practicando (Krashen), gramadtica implicita.

Numerosos investigadores ponen de manifiesto que, si bien en el proceso de aprendizaje debe primar la comunicacion,
sin embargo, parece que la enseflanza de los contenidos gramaticales favorece el aprendizaje de la LE y por ello sefialan
que las dos deben tener cabida en la actividad didactica de ELE (Ellis, 2005).

Pero, a pesar de lo senalado, numerosos estudios muestran que los planteamientos metodologicos no influyen en la
practica de los profesores. Borg (1998) sefiala que, en realidad, la decision de realizar explicaciones formales explicitas
0 no, se debe a lo que el profesor siente que necesitan sus estudiantes.

La influencia de las expectativas de los estudiantes y de la experiencia previa

Estos dos aspectos parecen contribuir a conformar la actitud de los profesores sobre la gramatica. Eisenstein-Ebsworth
y Schweers (1997) en su estudio indican que la mayoria de los profesores considera que la gramitica siempre ha sido
parte de su experiencia de aprendizaje de la lengua y no hay razén para abandonarla. La mayoria de los profesores
que encuestamos coincide con ello. No obstante, también un nimero importante de profesores no parece admitir la
influencia de la expectativa de los estudiantes.

El tratamiento de la gramatica en la clase

Enfoque adoptado: inductivo o deductivo

A pesar de la simplificacién que supone, se podria decir que en los intentos de aproximacion a la gramatica los profesores
contarfan con las siguientes posibilidades: bien facilitar textos a los estudiantes para que infieran ellos mismos la regla
gramatical, bien presentarles una regla gramatical, o bien incluir ambos planteamientos en el aula. Las tendencias
didacticas actuales se inclinan por incorporar ambas aproximaciones. Por un lado, los mecanismos inductivos ayudan a
fomentar la autonomia del estudiante, y por ello es ventajoso (Coronado, 1999). Por otro lado, no se dejan de lado las
actividades que fomenten la capacidad deductiva de los estudiantes, pues hay que tener en cuenta los diferentes estilos
de aprendizaje de los estudiantes. Las investigaciones en el ambito cognitivo indican que no existe un tnico modo de
enfrentarse a la gramatica, de manera que, como sefiala esta autora “probablemente lo acertado sea un acercamiento
ecléctico que satisfaga todos los modos de hacer presentes en el aula”.

En nuestro trabajo los profesores, aunque consideran la importancia de la gramatica, no muestran claramente el
tratamiento que debe tener. Muchos dicen optar por una aproximacién inductiva de la gramitica, pero no siempre
actiian coherentemente. Los datos referidos a como suministrar retroalimentacion, por ejemplo, pondrian de manifiesto
esa contradiccién ya sefalada por algunas investigaciones (Richard ef al, 2001) segtn las cuales, algunos profesores
dicen optar por una tendencia comunicativa, centrada en el estudiante, cuando en realidad el papel del profesor como
transmisor de conocimientos y la ensefianza explicita de la gramatica estan totalmente presentes. De manera que el
profesor mantiene esa postura ecléctica, pero, en realidad, ello revela importantes contradicciones que tendrian su
origen en el conflicto entre una determinada tendencia metodologica y sus propias convicciones o, bien conflictos
entre creencias sobre su propia experiencia ensefando o aprendiendo (Borg, 1998). No tanto por el hecho de
considerar las diferencias de aprendizaje o las diferentes expectativas de los estudiantes.

Errores y retroalimentacion

En la correccién de errores tradicionalmente se han defendido dos posturas: la que considera que lo importante es la
fluidez en las intervenciones de los estudiantes y por otro lado, la que considera mas importante la precisién de sus
producciones. Un amplio nimero de encuestados se inclina por no interrumpir las actuaciones de sus estudiantes para
no interferir en el desarrollo de su fluidez.

En cuanto a como suministrar retroalimentacion, todos estan de acuerdo en que consiste en responder a las preguntas
de los estudiantes mediante explicaciones y/o ejemplos. Dato que contrasta con la idea de que sea el alumno quien
descubra los fenémenos gramaticales por si mismo.

Uso de la L1 de los estudiantes

En la literatura sobre el tema figuran considerables argumentos sobre las ventajas o desventajas que supone el uso de
L1 en la ensenanza de una LE. Las tendencias didacticas actuales consideran que es una herramienta que puede ser
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atil ya que podria facilitar la explicacidon de términos dificiles, facilitar la comprension de las instrucciones para una
actividad determinada, servir para contrastar diferencias y similitudes entre L1 y L2. Los resultados muestran que es
una estrategia bastante frecuente por parte de los profesores.

Uso de metalenguaje en la ensefianza de la gramatica

Las decisiones de los profesores sobre terminologia estan influenciadas por la interaccidon de creencias sobre la mejor
manera de enseflar gramatica, sobre el valor del discurso lingtistico, sobre el conocimiento y experiencia de los
estudiantes en terminologia (Borg, 1999) y la formacién del profesor (Andrews, 1999). Estudios sobre la ensefianza del
inglés en contextos educativos en Reino Unido han mostrado el deficiente conocimiento de la gramatica que poseen
los profesores (Williamson y Hardman, 1995). Ello no seria aplicable al espafiol pues, segiin estudios recientes (Yagiie,
2005) poseen una sdlida formacidén por lo que el uso de metalenguaje no viene determinado por su conocimiento
sino por el grupo meta a quien va dirigida la clase. Mas de la mitad de los encuestados se manifiestan a favor del uso
de metalenguaje.

Practica de clase

En la prictica de clase se concretan las creencias en torno a las tareas que son mejores para el aprendizaje de una LE vy,
ello dice mucho de su opcién metodoldgica. A las preguntas sobre si creian mas convenientes llevar al aula actividades
que ponen su atencidn en el significado y si crefan atiles las actividades centradas en la forma, los profesores de ELE
bien creen que solo el primer tipo tiene sentido en la enseflanza de la gramatica; sin embargo, un nimero importante
de profesores opina que las de tipo formal son una herramienta atil en el aprendizaje de la gramitica. La consideracion
hacia el tipo de actividades no se muestra claramente definida, pero permite observar la explicitacién de la gramatica
en clase a través de esas actividades formales y su alto grado de aceptacion.

El papel del profesor

Aunque muchos profesores pueden haber sido formados segin unos determinados principios metodoldgicos, su
forma de estar en el aula es generalmente una interpretacion personal que refleja su forma de concebir la ensefanza.
Su labor en el aula resulta una mezcolanza de creencias y contradicciones. Segun lo analizado:

*Le conceden gran importancia a la gramitica en clase pero en sus decisiones, segtin ellos mismos manifiestan, no
influye la expectativa de los estudiantes.

* En el tratamiento de la gramitica, declaran optar por una aproximacion inductiva y excluyen la idea de dar explica-
ciones sobre gramatica. Sin embargo, es el profesor quien interviene ante los errores suministrando retroalimentacion
en forma de explicaciones. Optan entonces por un planteamiento deductivo y explicito de la gramatica. Este dato
podria llevar a pensar que su tolerancia ante el error gramatical no es tan amplia como manifiesta pues, aunque dicen
priorizar la fluidez, la precision y la correccion les preocupan. Se inclinan por considerar la lengua en su vertiente
comunicativa y dicen optar por actividades basadas en el significado, sin embargo, no dejan de lado el aspecto formal
de la LE mediante un tratamiento explicito de la gramatica. Valoran positivamente el conocimiento lingtiistico, de
forma que, si el grupo lo permite utilizan metalenguaje.

Conclusiones

Los profesores creen que la gramitica es importante en la enseflanza de una LE. Los datos reflejan una actitud clara-
mente positiva hacia la gramatica.

Mantienen una postura ecléctica en el tratamiento de la gramatica. Poseen opiniones propias sobre lo que funciona en
el aula, por lo que incorporan los recursos de los que disponen, combinando para ello actividades de diverso tipo en la
btsqueda de eficacia en el aprendizaje. Mis alla de las pautas de un determinado enfoque metodoldgico, la creencia so-
bre lo que consideran que es eficaz prevalece, de ahi la mezcolanza de actividades y planteamientos hacia la gramatica.

Creen que deben tener el control en lo referente a la gramitica. El profesor toma las decisiones que afectan a los
contenidos gramaticales. La creencia sobre lo que es mejor para el estudiante prevalece sobre la expectativa de este
altimo.

Para finalizar, hay que sefialar que este trabajo se ha centrado en lo que creen los profesores, no obstante, la observacion
de clase puede poner de manifiesto contradicciones entre lo que creen los docentes y lo que verdaderamente hacen.
Seria importante que el estudio de las creencias tuviera en cuenta la observacion de aula ya que permitiria comprobar
posibles discrepancias entre pensamiento y actuacion. Para reflexionar sobre ello llevaremos a cabo la Actividad 6.

Actividad 6. En pequefos grupos comentad como considerais la actuacién de este profesor en relacién con
lo que expresan sus ideas. ;Qué conclusiones podéis extraer?
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XI ENCUENTRO PRACTICO

PIZARRA, ROTULADOR Y
PROFESOR CONSTRUCTIVISTA

Dady Calero Ponce
Profesora y formadora de IH Lacunza San Sebastian

Breve resumen:

Desde un enfoque constructivista donde se aprende haciendo, partimos del estudiante para la
construccidén de conceptos nuevos de lengua a partir de sus conocimientos previos. Con esta
propuesta, pretendo generar confianza en el profesor entrando al aula sin mas materiales que
aquellos que se nombran en el titulo y contando con la inestimable creatividad del estudiante. Es
decir, al mismo tiempo que el profesor confia en su profesionalidad, se confia en las capacidades
del estudiante. El resultado, clases tinicas, irrepetibles y con la firma de cada uno de sus miembros.

Mi propuesta consiste en presentar actividades donde el profesor genera lengua incitando e implicando a los estu-
diantes. Por lo tanto, expondré un buen manejo del aula, con dosis de dinamismo y creatividad, para llevar a cabo
actividades con objetivos lingiiisticos y comunicativos, o bien, para la integracion de destrezas. Se trata de desarrollar
recursos o competencias personales a fin de controlar el aula sin necesidad de fotocopias o apoyos extras. Podrian ser
recursos para clases no previstas o en momentos donde nos fallan los equipos tecnoldgicos, o como eleccién propia.

Las caracteristicas de las actividades propuestas son:

Cada actividad puede ser adaptada a diferentes objetivos y niveles.

Se trabajan diferentes estrategias.

Poseen una intencionalidad extralingtistica.

Se interacta cooperativamente.

Existe imprevisibilidad en el resultado.

Estan basadas en un enfoque orientado a la accidén (ser capaz de...) en un contexto bien determinado.
Se trabaja la conciencia intercultural.

Para su correcta ejecucidn es necesario la inversion de un tiempo en la motivacién a fin de que se despierte el
interés del estudiante y quede enmarcada la actividad en un contexto lingliistico y comunicativo especifico.

Durante el taller se presentan cinco actividades de 10 minutos cada una a modo de prueba.

Tarea n.°1- Nivel A1 - Principiantes en la primera semana de clase

Tema: vocabulario del aula.

Objetivo lingiiistico: vocabulario de clase, verbo VER, colores.

Objetivo comunicativo: ser capaz de identificar objetos de clase.

Tiempo: 60 minutos.

Materiales: objetos que los alumnos usan en las clases normalmente.

P N N N
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Procedimiento:

1.° Motivacion: Vamos a aprender el nombre de objetos de clase. ;Como se dice esto en espariol? ;Y esto? (apuntando a objetos
especificos).

Se coloca la clase de forma circular y se tienen preparados 15 objetos de uso coman. Se comienza con uno de ellos y

al pasarlo, al tiempo que se entrega el objeto, se dice la palabra, y asi, uno a uno, se van pasando el resto de los objetos.
Se crea una rueda de vocabulario.

Cuando considero que se han memorizado, se invita a los estudiantes a que escriba la palabra del objeto que tiene en
la mano, en la pizarra. Corregimos y la copian en sus cuadernos. Una vez tienen el vocabulario ordenado y clasificado,
presento los colores. (Pizarra).

A continuacidn, pre-enseno el vocabulario de la actividad:
- Vo, veo
-¢ Qué ves?
-Una cosa
-¢De qué color es?

Salimos fuera del aula, a la biblioteca, a la recepcidn... y seguimos con la practica.

VOCABULARIO DE CLASE COLORES
1. boligrafo 8. grapadora azul ¢ blanco * rosa
2. lapiz 9. diccionario negro * verde * amarillo
3. libro 10. grapadora morado * marrén
4. cuaderno 11. tijeras
5. mochila 12. pegamento - Teo, veo...
6. goma 13. hoja de papel -0 Qué ves?
7. rotulador 14. reloj -Una cosa...

15. carpeta -¢De qué color es?

- Se puede trabajar con los articulos UN/A, UNOS/AS para presentar las reglas correspondientes al
masculino/femenino y al singular/plural.

Tarea n.’ 2 - Nivel A2-B1

Tema: resolvemos conflictos con expresiones.

Objetivo lingiiistico: vocabulario de expresiones idiomaticas.
Objetivo comunicativo: ser capaz de usar expresiones idiomaticas en un contexto adecuado.
Tiempo: 60 minutos.

Materiales: los cuadernos de los estudiantes, pizarra y rotulador.

Procedimiento: (a modo de ejemplo)

1.2 Motivacion: ‘Tengo una perrita que me hace mucha compania y la verdad es que me doy cuenta de lo importante que puede
ser un animal, ;no? jAh! Por cierto, en nuestra lengua tenemos muchas expresiones con animales, jcudles conocéis?

Profesor: Decidme cinco expresiones idiomaticas.
Grupo clase: ...

Profesor: Bien, ahora decidme un nombre de mujer.
Grupo clase: Ana.

Profesor: Un nombre de hombre.

Grupo clase: Josean.

Profesor: ; Cudntos afios tiene Ana?

Grupo clase: Tieinta y cuatro.

Profesor: ; Cudntos aros tiene Josean?
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Grupo clase: Cuarenta y cuatro.

Profesor: ;A qué se dedica Ana / Josean?

Grupo clase: Médico / contable.

Profesor: ; Como es Ana / Josean?

Grupo clase: Ana es... / Josean es...

Profesor: ;De qué se conocen? ;Qué relacion hay entre ellos?
Grupo clase: Son vecinos.

Profesor: En estos momentos estan en...

Grupo clase: La entrada del portal

Profesor: Hay un conflicto entre ellos, ;qué pensdis que les pasa?
Grupo clase: Ana escucha misica muy alta / Josean madruga.
Profesor: Bien, tenemos el conflicto. ;Recorddis las expresiones idiomaticas?
Grupo clase: Si,...

Profesor: Bien, en parejas, debéis crear un micro-didlogo, introduciendo las expresiones. Ana y Josean deben resolver su conflicto
al final de didlogo, con una solucién “original-sorpresa”. lenéis diez minutos.

Grupo clase:
1.° Trabajan en parejas
2.° Terminan la actividad a la voz de YA.
3.° Ensayan el didlogo en parejas, fuera del aula...
4.° Interpretan el didlogo para la clase.

5.° Votamos el mejor final.

Caracteristicas Expresiones idiomaticas

ANA JOSEAN

Relacidn:

¢Dénde estan?:

;Contflicto?:

RESOLUCION DEL CONFLICTO:

Tarean.’ 3 - Nivel A2

Tema: topicos para hablar con desconocidos.

Objetivo lingiiistico: contraste de pasados, vocabulario de reaccién: sorpresa, incredulidad,...
Objetivo comunicativo: ser capaz de contar anécdotas y reaccionar ante las historias de los demis.
Materiales: pizarra y rotulador.

Tiempo: 50 minutos.

Procedimiento:

1. Motivacién: Estuve de vacaciones en Nueva York vy, antes de irme, pensaba utilizar las ocho horas de viaje en la preparacion
de itinerarios para descubrir la ciudad, pero ;sabéis qué me pasé? Pues una sefiora de 70 afios, muy maja ella, se senté a mi lado y
no paramos de hablar, asi que no pude preparar nada. ;De qué pensais que estuvimos charlando durante el viaje?
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Profesor: ;De qué hablamos cuando nos encontramos con desconocidos en un aeropuerto, en un viaje largo de tren, autobiis...?
¢ Cémo reaccionamos a las palabras de otros?

Grupo clase: Escribo en la pizarra las propuestas y las estructuras de reaccion.

1. Familia 2. Salud

3. Otros viajes 4.Tiempo

5.Trabajo 6. Motivos del viaje

-iNo me digas! -Por favor...

-iDe verdad! -Ya, a mi también me ha pasado
-Es increible - Qué bien/mal/pena/rabia!

- Ahora se colocan como en un autobus, y a la voz de “YA-TEMA 1-2-3-4-5-6", los que estén sentados en la fila 1
cambiarin su posicién sentindose en el final, y empezarin una conversacién relacionada con el tema del ndmero
con su nuevo comparfiero.

- Terminada la ronda de estudiantes, volvemos a casa y escribimos en nuestro diario de viaje curiosidades de las conver-
saciones entabladas durante el “viaje”.

ngfcsor: “tYA, tema 11”

Tarea n.’ 4 - Nivel: B2

Tema: {Jo, he oido que...!

Objetivo lingiiistico: la voz pasiva, vocabulario de noticias actuales.
Objetivo comunicativo: ser capaz de contar una noticia.
Tiempo: 60 minutos.

Materiales: pizarra, rotulador y los estudiantes sus respectivos cuadernos.

Procedimiento:

1. Motivacion: Me acabo de tomar un café y la verdad es que leer el periédico a veces no es una buena idea, hay noticias que
sorprenden, ;no?

Profesor: Pensad en una noticia que habéis oido iiltimamente de vuestro pais, de Espana, algo curioso...

Bien, ahora escribid en la pizarra 3 palabras claves de esa noticia. Pizarra:

Noticia 1 Noticia 2 Noticia 3 Noticia 4 Noticia 5 Noticia 6

Noticia 7 Noticia 8 Noticia 9 Noticia 10 Noticia 11 Noticia 12

Salen a la pizarra los alumnos y escriben sus palabras. Ahora, en parejas, tienen que descubrir, inventar, negociar el
contenido de las noticias, componiendo frases con la pasiva:
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Un cadaver fue encontrado en la orilla del rio en Zaragoza.

Terminada la tarea, se comprueban nuestras conjeturas. Se elige una de las noticias y se desarrolla en casa, como ac-
tividad individual.

Tarea n.°5 - Nivel B1-B2

Tema: dale que dale con el subjuntivo.

Objetivo lingiiistico: repaso de usos del presente del subjuntivo.
Objetivo comunicativo: ser capaz de usar el presente del subjuntivo de forma natural.
Tiempo: 50 minutos.

Materiales: pizarra y rotulador.

Procedimiento:

1. Motivacion: ;Para cuantas cosas sirve la aspirina? ;Sabéis que en la gramatica espafiola también tenemos UNA ASPI-
RINA? Es el subjuntivo...

Profesora: ; Qué usos del subjuntivo habéis estudiado?

Grupo clase: 1-Deseos, 2-Probabilidad, 3-Temporales con idea de futuro, 4-Opinién en negativo, 5-Valoracion, 6-Consejos
(pizarra).

(Hago bolitas de papel y las dejo encima de la mesa).

Profesora: Bien, ahora... (Motivacion)... ;Qué puestos de trabajo hay en un hotel?

Grupo clase: 1-Recepcionista, camarero, gerente, relaciones piiblicas, botones, conserje, metre, ... (Caracteristicas y obligaciones
de cada uno de ellos).

Profesora: (Pizarra).

ASISTENTE DE
LA LIMPIEZA

PIANISTA
CAMARERO S
BOTONES
RECEPCIONISTA HOTEL
GERENTE GO
RELACIONES
PUBLICAS

Profesora: Bien, estamos en plena crisis econdmica 'y soy la directora del hotel. Os he reunido aqui para pediros un favor, uno de
vosotros tiene que ir a la calle, pero para mi es muy dificil decidir quién. (Distribuyo los niimeros a cada estudiante). Os dejo
y o ) o . o
y quisiera que entre todos decidierais quién es menos imprescindible. Os agradezco vuestra colaboracion. Durante la discusion la
persona que use mas subjuntivos, serd la que mds posibilidades tenga de quedarse en la empresa. Cada bolita de papel simboliza
un subjuntivo. jAccién!
Al final de la actividad se encuentra una solucidn satisfactoria para todos y se comenta en nuestro diario de clase lo
que hemos hecho hoy.

Bibliografia
Vigotsky, L., (1934), Pensamiento y lenguaye.

Martinez Cobo, A., Materia del Master de Espafiol para Extranjeros por la Menéndez Pelayo, impartido por Ana
Martinez Cobo: El juego dramatico en la clase de ELE: una herramienta eficaz para desarrollar la competencia comuni-
cativa.

N N N
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RECURSOS LITERARIOS EN €/LE.
MATERIALES PARA LA €ESCRITURA

Edgar Alvarez-Noreiia Cueva
Lector AECID en Ia Universidad de Craiova

Dolores Barhazan Capeans
Lectora AECID en la Universidad Ovidius de Constanza

Destrezas y dinamicas que se trabajan: el fin principal del taller es trabajar, entre otras, la comprension lec-
tora, la comprension auditiva, la expresion escrita y la creatividad literaria como elemento estratégico de desarrollo
en la competencia de la lengua.

Para ello se reflexionara sobre los diferentes aspectos explotables que los recursos literarios nos ofrecen y se pondra
en contacto al estudiante con diversas fuentes literarias.

Una vez en contacto con esos recursos, se desarrollaran actividades para trabajar la comprension de los textos y se
ofreceran formas de explotacion de los mismos con las que se trabajen competencias lingiiisticas concretas como
la gramatica, el 1éxico, las funciones comunicativas, y otras extralingtiisticas como la competencia sociocultural o
las variedades del discurso en relacién a la pragmatica.

Ademas de las fuentes literarias en formato escrito, se propondrian otros recursos relacionados con la literatura
extraidos de diferentes formatos como video, musica, comic, imagenes, etc.

De este modo se trabajard también la comprension auditiva y se familiarizard al alumno con el uso de nuevas
tecnologias y de otro tipo de discursos, como el audiovisual.

Como tareas finales, se propondran a los alumnos ejercicios de creacién literaria a partir de diversos elementos
presentes en los recursos trabajados, tanto escritos como audiovisuales.

En ellos los alumnos trabajaran la expresion escrita y produciran sus propios textos poniendo en practica los cono-
cimientos y estrategias trabajados en las actividades previas.

El fin de estas actividades es conseguir que el estudiante de espafol como lengua extranjera tome contacto con
obras literarias escritas en espanol, aprenda a identificar elementos de la lengua y la literatura presentes en ellas,
desarrolle su competencia comunicativa y produzca materiales literarios a través de su propio punto de vista, uti-
lizando para ello las herramientas que se le proporcionan y algunas técnicas inspiradoras para la creacién que se
proponen en las tareas finales.

Tiempo de realizacion: cada actividad estd pensada para una sesiéon de una hora y media, o dos sesiones de 45
minutos. Casi todas las actividades podran ser adaptadas en cada caso para una duracién menor, o ampliadas a través
de la propuesta de nuevas actividades en relacién con los recursos trabajados.

Material necesario: en algunos casos, el nico material necesario es la unidad didactica u hoja de actividades que
el alumno debera tener. En ella se incluye el texto trabajado y una lista de actividades relacionadas que culminan
con una tarea final de creacién literaria en formato escrito.

En el caso de trabajar con recursos audiovisuales se necesitard un proyector de video con audio y/o un ordenador
para que se les pueda mostrar a los alumnos el recurso a partir del cual se desarrollaran las actividades y las tareas
siguientes.

Algunas de las tareas propuestas también incluyen el uso de aplicaciones informaticas como las de creacién de
cémic o edicién de video, en cuyo caso, el estudiante debera contar con un ordenador y con los programas adec-
uados. Estos programas o aplicaciones se encuentran disponibles en Internet.
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Como material adicional para algunas actividades, el estudiante o el profesor podran utilizar una videocamara u
otro instrumento de grabacioén para recoger de forma audiovisual algunas de las tareas finales (como las que se
refieren a la lectura o interpretacién de una obra).

Objetivo del taller: el objetivo de este taller, dirigido a profesionales o futuros profesionales del mundo de la
educacién, y principalmente a profesores de ensefianza de espafiol como lengua extranjera y/o literatura, es el
de reflexionar sobre la importancia de los recursos literarios en el aula de E/LE. Se compartiran experiencias e
impresiones acerca de diferentes usos de los recursos literarios en manuales, metodologias y medios digitales, asi
como de sus posibilidades de explotacion para la ensenanza de la lengua, la cultura y el trabajo de destrezas como
la comprensién lectora y la expresion escrita, ademas de estrategias como la creacién literaria.

También se ofrecerdn propuestas para esos mismos fines a partir de materiales audiovisuales que integren el uso
de nuevas tecnologias.

Como tarea final se trabajard a partir de un recurso literario con los asistentes para que, de manera individual o en
grupo, apliquen lo trabajado en el taller a la hora de buscar aplicaciones didicticas y explotaciones de ese material.

El taller se compone de una reflexion acerca del uso de materiales literarios para la ensefianza de ELE utilizados para
la creacidn literaria. Nos preguntamos qué materiales usar, cobmo, dénde, cuindo se utilizan y para qué. Hacemos un
andlisis de algunos materiales que nos encontramos en manuales o en Internet, y otros materiales como imagenes,
audio o video que podemos utilizar como input para que los alumnos compongan textos literarios.

Diferentes autores han escrito sobre la importancia de la literatura y su relaciéon con el aprendizaje de la lengua, pero
segin Mendoza, la ensenanza de la LE ha dejado relegada la literatura a medida que se fue integrando el enfoque
comunicativo en la ensefianza de ELE.

3

Para Mendoza “...los textos literarios aportan diversos aspectos de interés formativo: desde lo gramatical a lo funcional,
desde lo comunicativo a lo cultural, de lo pragmatico a lo formal, etc. para el aprendizaje de la lengua”. Por lo tanto...
¢Como aprovechar los textos literarios en el aula?

Hay muchisimas maneras de utilizar los recursos literarios en el aula, Mendoza dice que los materiales literarios pu-
eden servir de complemento a muchas actividades de aprendizaje; “desempefiando la funcién de ampliar los referentes
y de modelos lingiiisticos con que interacta didacticamente vy se ejercita el aprendiz” (2007 p. 41).

Tanto los recursos literarios como otros recursos: el video, la fotografia, la musica... aportan un input excelente para
fomentar la comprension lectora y auditiva, la expresion escrita y la creacidn literaria.

Veamos a través de estas dos frases pertenecientes al libro Bajarse al moro cobmo podemos encontrar ejemplos de textos
coloquiales, con los que podremos trabajar los registros en clase:

“Jaimito: No se ponga asi, sefiora, que no nos comemos a nadie, ni tenemos la lepra.

Donfa Antonia: ;Y por qué no abriais, eh, degeneraos?”

La literatura en los manuales

A través de un breve anilisis de las unidades que incluyen recursos literarios en varios manuales llegamos a conclusio-
nes sobre algunas de las posibles explotaciones que se le dan a los mismos y de cémo podemos reflexionar sobre su
aplicacién en la ensenanza de E/LE.

En algunos casos, el uso de los recursos literarios se centra en el trabajo de contenidos lingtiisticos, principalmente
contenidos gramaticales o de léxico a través de usos presentes en el texto, construcciones, expresiones, etc...

A partir de un texto literario, fiel o adaptado, se formulan ejercicios de rellenar huecos con las formas gramaticales cor-
rectas, otros de sustitucién de expresiones por sus sindnimos, de formacién de palabras, etc... Esta prictica representa
una forma de trabajar contenidos de lengua a través de recursos literarios.

Se presta atencion también en el taller a algunos ejercicios presentes en materiales de enseflanza de espanol para ex-
tranjeros que incluyen actividades relacionadas con un enfoque comunicativo, y que nos dan indicios de otro tipo de
actividades que podemos realizar a partir de un texto literario.

Algunos ejemplos incluyen la dramatizacién de una lectura representando el didlogo de los personajes, o la creacién
de un texto escrito, como puede ser un anuncio, a partir de las necesidades de uno de los personajes que aparecen en
el texto presentado.

De esta forma se reflexiona sobre otras posibilidades que nos amplian horizontes, mas alli de lo puramente lingtistico,
a la hora de trabajar con recursos literarios.
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El posterior analisis basado en el anilisis de materiales didacticos que se comparte con los asistentes al taller se centra
en la presentacidén de técnicas que fomentan la expresion escrita y la creacion literaria y que han sido extraidas de
manuales de E/LE, asi como de manuales centrados en técnicas de creacion literaria dirigidos al publico general.

El fin de este analisis es encontrar puntos de partida e ideas para ampliar la explotacién que se le puede dar a un texto
literario o a cualquier otro material destinado a fomentar la expresién escrita y la creacidn literaria, ademis de los ya
vistos sobre el trabajo de los contenidos lingtisticos.
Las diferentes propuestas de creacién analizadas incluyen algunas como las siguientes:
m La creaciéon de un texto a través de palabras o expresiones que aparecen en el texto y que nos dan el punto de
partida para nuestra redaccion.
m Disparadores a partir de frases, ejemplos de conflictos (algunos extraidos de la prensa o la television), o temas que
se le presentan al estudiante como punto de partida.
m Ampliacidn de las posibilidades extratextuales de un material a partir de los personajes que aparecen y sus rela-
ciones, los temas tratados, o el marco (tiempo y espacio) en el que se desarrolla un texto.
m Propuestas a partir de titulos y de un género literario determinado como puede ser un poema.
m Otras propuestas de creacidon basadas en la reescritura a partir de cambios en los parimetros del texto trabajados
como: el punto de vista, el contexto, el tono, etc.

A partir de esas ideas y de las reflexiones que surjan durante el taller se intentara llegar a una concepciéon mas abierta
y motivadora en cuanto a la explotacién de los textos literarios en el aula y de otros materiales, y a la realizaciéon de
tareas centradas en la practica de la expresion escrita y la creacidn literaria.

La literatura en Internet

En Internet se pueden encontrar muchos recursos que no se analizan en este taller. Solo comentaremos paginas como
Formespa, Todoele o la pagina del Instituto Cervantes, que contienen actividades como las que podemos encontrar
en la seccidon Didactired, algunas de ellas dedicadas a la creacion literaria. También hay que mencionar la cantidad de
blogs donde muchos profesores comparten sus actividades, muchas de ellas dedicadas al uso de la literatura en el aula.

Ejemplo de materiales literarios utilizados como input para la escritura

Se les presentara a los asistentes al taller un ejemplo de unidad didactica basada en un texto literario sobre el que se
han elaborado varias actividades.

El texto es un extracto de la obra “La piel del tambor” de Arturo Pérez Reverte y su explotacion didactica estd pensada
para alumnos de un nivel C1.

La primera de ellas es una actividad de calentamiento o introduccién del tema.

Mas adelante, una vez leido el texto, se desarrollan una serie de ejercicios en los que se trabajan contenidos siguiendo
ejemplos similares a los trabajados anteriormente en el taller. El objetivo es lograr que el alumno profundice en su
conocimiento de los contenidos de lengua, las funciones comunicativas, las estrategias de analisis textual, etc.

Como tltima actividad, se propone una tarea final que tiene como objetivo el desarrollo de la expresién escrita y la
creacion literaria a través de la creacion original de un texto escrito.

(Ver unidad completa en Anexo 1).

Otros materiales como input para la creacion

A través de otros materiales como la fotografia o el video, los alumnos pueden inspirarse para escribir todo tipo de
escritos. Por ejemplo a través de una fotografia los alumnos pueden escribir el didlogo de sus protagonistas, o contar
un cuento donde los personajes que ven son los protagonistas, etc. El estimulo auditivo, visual y audiovisual con ma-
teriales reales que podemos encontrar en revistas, la radio, Internet, periddicos, etc. también puede ser valioso para la
creacion de nuestros alumnos.

N R N RN
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Anexo 1

VESTIDO PARA LA OCASION

Entrando en materia...

* ;En qué situaciones sociales crees que se debe usar corbata?

N\,
¢ ;Puedes pensar en otras prendas que se deban o no se deban usar ! \‘
\\

en segin qué situaciones?

“La piel del tambor’ Arturo Pérez Reverte
La corbata de Lorenzo Quart

Lorenzo Quart tenia sélo una corbata. Era de seda azul marino, comprada en una camiseria de Via
Condotti que estaba a ciento cincuenta pasos de su casa. Siempre habia utilizado el mismo tipo de
prenda: un corte tradicional, algo mas estrecho que los habituales de moda. La usaba poco, siempre con
trajes muy oscuros y camisas blancas, y cuando estaba ajada o sucia compraba otra idéntica para sustituirla.
Eso ocurria sélo un par de veces al afio, pues eran las camisas negras de cuello romano las que usaba mas a
menudo, planchadas por él mismo, con la pulcritud de un militar veterano, dispuesto a sufrir inesperadas revistas
de uniforme por parte de superiores obsesionados por el reglamento. Todos los actos de la vida de Quart se articu-
laban en torno a un supuesto reglamento. Su estricta observancia databa desde que tenia memoria; mucho antes
de que, tumbado boca abajo con los brazos en cruz y la cara contra las losas frias del suelo, se viera ordenado sac-
erdote.Ya desde el seminario, Quart habia asumido la disciplina de la Iglesia como una norma eficaz para ordenar
su vida. A cambio obtuvo seguridad, futuro, y una causa por la que ejercer su talento; pero a diferencia de otros
compafieros, ni entonces ni més tarde, ya ordenado, vendié nunca su alma a un protector o a un amigo poderoso.
Creia —y era quizas su Gnica ingenuidad— que observar las reglas bastaba para asegurarse el respeto a los demas.Y
lo cierto es que no faltaron superiores impresionados por la disciplina y la inteligencia del joven sacerdote. Eso
impulsé su carrera: seis anos de seminario y dos de facultad estudiando Filosofia, Historia de la Iglesia y Teologia
y una beca en Roma para doctorarse en Derecho Canoénico, sistema legal interno de la Iglesia. Alli, los profesores
de la Universidad Gregoriana propusieron su nombre a la Academia Pontificia para Eclesiasticos y Nobles, donde
Quart cursé Diplomacia y Relaciones entre Iglesia y Estado. Después la Secretaria de Estado estuvo fogueandolo
en un par de nunciaturas europeas hasta que monsefior Spada lo recluté formalmente para el Instituto de Obras
Exteriores, apenas cumplidos los veintinueve. Entonces Quart fue a Enzo Rinaldi y pagd ciento quince mil liras
por su primera corbata.

Desde aquello habian pasado diez afos, y seguia teniendo problemas con el nudo.

Glosario:

Ajada: envejecida, arrugada.

Ordenar a alguien sacerdote: nombrar sacerdote.

Foguear: acostumbrar a alguien a las penalidades y trabajos de una ocupacion.
Nunciatura: cargo de nuncio (representante diplomatico del Papa).

Monseiior: titulo honorifico concedido por el Papa.

1.- A veces, a través de un objeto nos imaginamos toda una serie de connotaciones sobre algo, sobre
alguien o incluso sobre el tono de una escena.
¢Qué importancia tiene la corbata para el autor?

2.- ¢Quién narra la historia? ;Cual es la relacién entre narrador y tiempo en la historia?

3.- ;Es este un texto narrativo o descriptivo? ;En qué influye el uso de los verbos para ayudar a tu
respuesta?
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4.- Busca y escribe las expresiones de tiempo y marcadores temporales que aparecen en la historia.

5.- ¢Podemos sustituir algunas de esas expresiones por otras que signifiquen lo mismo? ;Y por otras que
signifiquen todo lo contrario?

6.- Fijate ahora en las terminaciones de las siguientes palabras. ;Qué significado tiene cada uno de estos
sufijos en espafiol?

Camiseria:

Pulcritud:

Observancia:

Ingenuidad:

Inteligencia:

Poderoso:

7.- ;Puedes pensar en palabras que se construyan de la misma manera y en otros derivados de esas
palabras?

Sustantivo Verbo Adjetivo Adverbio

8.- ¢Crees que el caracter y la forma de vestir de una persona estan relacionados? ;Sueles juzgar a la
gente por como se viste? Coméntalo con toda la clase.

9.- Imagina ahora que en lugar de una corbata, la prenda que define a Lorenzo Quart son unas bermu-
das con palmeras dibujadas. Escribe una historia similar al texto en la que hables de la vida de este
hombre y la importancia de esa prenda a la hora de describir los acontecimientos que se te ocurran.
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